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Forord

Dette komparative studium af indholdet i leereruddannelser i Canada, Danmark, Finland og
Singpore er gennemfart for Regeringens Rejsehold i forbindelse med det 360 graders eftersyn af
folkeskolen, soniRejseholdethar gennemfart i foraret 2010.

Rejseholdet gnskede en undersggelse af indholdet lsereruddannelserne i de lande, hvis elever i
skolen peesterer hgijt i internationale komparative undersggelser som PISA og TIMMS. Det gor
elever i Canada, Finland og Singapore. Studiet er derfor en komparation af indholdet i
laereruddannelser i disse tre toppraesterende lande og Danmark, men ogsa en kompafation
indholdet i leereruddannelsearde fire lande.

Studiet er gennemfart i martapril 2010 af et forskerteam ved Danmarks Paedagogiske
Universitetsskole, Aarhus Universitet (DPU/AU). Dette team har faet hjeelp til opgaven af lokale
forskere ved de tre udeahdske laereruddannelsesinstitutioner og af kolleger ved DPU/AU.

| denne rapport preesenteres resultaterne af analyserne af indholdet ved lsereruddannelserne i
Canada repraesenteret ved Ontario Institute for Studies in Education, University of Toronto
(OISBUT), Finland repraesenteret ved Department of Teacher Education ved University of Helsinki,
Singapore ved National Institute of Education (NIE) og Danmark repraesenteret ved
Leereruddannelsen Zahle, University College @aphitereruddannelsen Silkeborg, Usisity

College VIA og Leaereruddannelsen Vordingborg, University College Sjeelland.

Forskerteamet takker alle professionshgjskoler i DanmarRrofessionshgjskolernes
Rektorkollegium for samarbejde om indsamling af matetiiilendersggelsenLigeledes tkkes
Ontario Institute for Studies in Education, University of ToroBepartment of Teacher
EducationUniversity of Helsinki og National Institute of Educatiang&porefor statte og hjeelp.
Uden denne ville det ikke have veeret muligt at gennemfgrdistunden for den korte tidsfrist.

Kgbenhavn, april 2010
Jens Rasmussen
Martin Bayer
Marianne Brodersen
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1. Resume

Denne rapport er en undersggelseiradholdet i udvalgte lsereruddannelser i de tre lande, der

opnar topplaceringer i internationale kompahat undersggelser som PISA og TIMMS pa den ene
side og indholdet i den danske leereruddannelse pa den anden side. | de toppraesterende lande
Canada, Finland og Singaporalet uddannelserne ved Ontario Institute for Studies in Education
University ofTororto (OISE/UT)Department of Teacher Education, Univetsity of Helsinki og

National Institute of Education (NIESom emndersggf og i Danmark er det indholdet i
leereruddannelserne ved uddannelsesstederne Zahle, Silkeborg og Vordingborg, som er undersggt.
Rapporten omfatter ogsa dpeskrivelse af, hvordan leereruddannelserne forholder sig til tre

seerlige temar: Integration af teori og praksis i leereruddannelsen, klasserumsledelse og udvikling

af elevers sociale kompetencer.

Komparationernef indholdet ileereruddannelsernéaserer sig pa beskrivelser og analyser af
indholdet ide psedagogiske fag, matematik og naturfag/sciemddra fire grundleeggende
videnskategorier: Videnskabelig viden, som omfatter forskningsresultater, videnskabelig
praksisviden, deomfatter videnskabsteori og forskningsmetode, professionsviden.er viden
somer vejledende for professionsudgvelsamy praksisviden, som er praktikeres erfaringer med,
hvad der virker.

Top-3-landenes leereruddannelser adskiller sig strukturelt setden danske leereruddannelse ved
at veere forskningsbaserede uddannelser, underviserne har forskningskompetencegiaiu)dog
leereruddannelsen er en attraktiv uddannelse.

Analysen af indholdet i leereruddannelserne viser ikke en entydig forskel mé#dem
toppreesterende landes lzereruddannelser og den danske laereruddannelse. Pa nogle punkter er
der forskel mellem de toppraesterende lande og Danmark, men pa andre er forskellene stgrre
landende imellem.

Leereruddannelserne i alle fire landetydeligtorienterede mod uddannelse til

professionsudgvelsen som laereg professionsviden er den dominerende vidensform i alle
uddamelserne. | den danske leereruddannelse udggr filosofisk orienteret professionsviden, hvoraf
en stor del har normativ karakter, en onttiende del af den samlede professionsviden, hvilket ikke
er tilfeeldet i top-3-landene. Her er den overvejende del evidensbaseret.

Leereruddannelserne ved OISE og NIE inddrager evidensbaseret professionsviden, der grunder sig i
forskningsresultater, praksislateret forsggsog udviklingsarbejde og praksiserfaringer, mens den
evidensbaserede professionsviden i uddannelserne i Helsinki og Danmark overvejende refererer til
empiriske og isaer analytisk/teoretiskerskningsresultaterDe to fgrstnaevnte uddanneds
anvenderhyppigt litteratur, der kombinerer forskningsbaseret viden med praksisvejledning og
praksiserfaringer, mens uddannelserne i de to sidstnaevnte laotkerdisse vidensformer

adskilt. Ved OISE anvendes til forskel fra de gvrige tre andre lésedesiddannelser en del titlar
kategorienprofessionspraksisviden.
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Indholdet i lsereruddannelserne ved NIE omfatter til forskel fra de gvrige landes leereruddannelser,
kun i beskedent omfang forskningsresultater, og lsereruddannelstsisinkiskiller sg ud fra de
gvrige uddannelser ved at inddrage en del titler om forskningsmetode.

| de konsekutivt organiserede uddannelser (OISE, NIE) udggr indholdet i undervisningsfagene
matematik og naturfag/science stort ser kun fagdidaktisk viden, mens det ielgrarede
uddannelser (Helsinki, Danmark) omfatter bade-faglig viden og fagdidaktisk viden, dog i
Helsinki i adskilte fag.

Ved alle de fire laereruddannelser leegges der veegt pa integration af teori og praksis, men
praktikkens omfang varierer ganske gat mellem udannelserne. Omfanget er mindst ved
leereruddannelsen i Helsinki og starst i den danske leereruddannelse, der dog ikke aglgkiller

meget fra laereruddanelserne ved NIE. | tep-landere laegges der generelt vaegt pa et neert
samarbejde med praktikelerne og paat praktiklaererne er velkvalificerede laerere og
praktikvejledere. Der tilstreebes sammenhaeng mellem undervisningen pa leereruddannelsesstedet
og praktikken, som er fokuseret pa undervisningsplanlaagning, undervisning og evalDering.
laegges gsa veegt paat de studerende baserer deres aktiviteter i praktik pa en vidensbaseret
platform.

Med leereruddannelsen i Helsinki som undtagelse spiller klasségdeiseen stor rolle ved de
undersggte leereruddannelseBzerligt ved OISE og Nitidervisegder meget praksisnaert i emnet,
der fokuseres pa konkrete ledelsesteknikker, og der anvendes laerebgger.

Alle de fire landes leereruddannelser viser udviklingen af elevers sociale kompetencer
opmeerksomhed. For tre uddannelsers vedkomme(idanmark, HelsinkNIE)sker det dog kun i
generelle vendingemenstemaetbehandles med seerlig veegt og fokusering i leereruddannelsen
ved OISE, hvor emnet er en substantiel del af f&jetracter Bucation.
Undervisningsdifferentiering og interkulturel undervisning udgesentlige dele af dette fag.
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2. Indledning

Studiet af indholdet i leereruddannelserne i Canada, Danmark, Finland og Singapore tager
udgangspunkt i den forskningsmaessigt velunderbyggede observation, at leerernes kvalitet spiller
en afgarende rolle for elevaes udbytte af skolen. International lsereruddannelsesforskning peger
entydigt pa, at leereres ekspertise i form af viden og kompetencer er den vaesentligste enkeltfaktor
til forklaring af elevers udbytte (Darlifdammond & Brasford, 2005DarlingHammond &Young,

2002, (Day, Day, Qing, & Stobart, 200Bgererkvalitet er signifikant og positivt korreleret med
elevresultater, oglens effekt er meget starre end virkningen af elevens forudgaende
leeringsresultater, klassestgrrelse, skoleorganisation og ledelse, etnicitet og sociogkonomisk status
(Hanushek, 2002). Det papegaset skolesystems kvalitetsgraense gar ved kvaliteterets d

leerere (Barber & Mourshed, 2007).

Det forekommer derfor relevant neermere at undersgge, hvordan de lande, der i internationale
komparative undersggelser som PISA og TIMMS opnar topplaceringer, uddanner deres lzerere, og
at sammenligne disse forhold melén made danske leerere uddannes pa. Studiet retter
opmeerksomheden mod indholdet i de udvalgte landes leereruddannelser, selvom rammerne for
uddannelserne kort beskrives. Dette fokus er valgt, fordi der i dag allerede foreligger komparative
undersggelser akmmerne (institutionel placering, organisering, kompetencekrav, omfang af
uddannelse og fag etc.) for en reekke nationale leereruddannelser, men ikke af substansen.

Studiets forskningsspgrgsmal lyder derfor:
1. Hvad kendetegner laereruddannelserne i #8gandene og Danmark pa indholdssiden i
udvalgte fag?
2. Hvori bestarforskelle og ligheder mellem de tre toppreesterende lande og Danwgude
fire lande imeller?

Studiet omhandler lzereruddannelse til grundskolerd(10)), dvs. primary og lower secondary
niveauerne.

Lande

De toppraesterende OE@Bnde i PISR006, som er seneste PHBAdersggelse, er Finland, Korea
og Canada. Singapore deltager ikke i PISA, men hgrer til de hgjest praesterende lande-i TIMMS
2007, hvor Finland, Korea og Canada ikke deltagenmBek deltog i begge undersggelser.

Tabel 1: Toppraesterende lande i internationale komparative undersggelser

PISA 2006

Science Laesning Matematik

Finland (1) Korea (1) Finland (1)

Canada (3) Finland (2) Korea (2)

Korea (7) Canada (3) Canala (5)

Danmark (18) Danmark (19) Danmark (10)

TIMMS 2007
Matematik og science
Singapore: 4. kl. (2); 8. kl. (3)
Danmark: 4. kl. (13)

Side8 af 128



| studiet inddrages fglgende lande: Canada, Finland, Singapore og Danmark, dvs. de tre bedst
preesterande lande og Danmark. Korea, som tilhgrer-8pPISAindersggelsen, indgar ikke i
studiet. Det gar til gengeeld Singapore, som er hgjt placeret i THWiM8rsggelsen. Begrundelsen
herfor er, at Singapore forekommer at veere et mere relevant sammenligmmgsigg end Korea
(kultur, sprog, naturlige ressourcer, vidensorientering, indbyggertal etc.). Hertil kommer, at
Singapore har tiltrukket sig seerlig opmaerksomhed i den danske-sigleddannelsesdebat.

Leereruddannelserne i de fire lande er forskelligiamiseret. | nogle lande har man et
decentraliseret system, i andre et centraliseret. Nogle lande har en laereruddannelse til
grundskolen, andre har flere. Nogle lande har integrerede lsereruddannelser, andre konsekutive.
Det betyder, at indsamlingen af undesningsmateriale er foretaget med nogen variation.

Tabel 2: Leereruddannelser i de fire lande

Ontario” Danmark Finland Singapore
System Decentraliseret Decentraliseret Decentraliseret Centraliseret
Antal uddannelser | 4 uddannelser 2 uddannelser 2 uddannelser 3 programmer
Uddannelsessteder| 13 universiteter 7 University 8 universiteter National Institute of
Colleges Education (NIE)
Uddannelsestype | Konsekutiv og Integreret Integreret Konsekutiv
integreret
Indbyggertal 13.150.000 5.500.000 5.200.000 5.000.000

| Canada er indsamlingen af undervisningsmaterialer sket i Orgamiansen, selvom det ikke er
den canadiske provins, der scorer hgjest i PIBBanada er uddannelse og saledes ogsa
leereruddannelse et provinsanliggende, hvorfor leereruddasaekan veere forskelligt organiseret
fra provins til provins. | Ontario udbydes lsereruddannelse ved 13 akkrediterede universiteter.
Leerere, som er uddannet ved et akkrediteret universitet, tildeles automatisk underviserlicens af
provinsregeringen. | studieindersgges leereruddannelsen ved Faculty of Education, Ontario
Institute for Studies in Education (OISE), University of Toronto, som er det stgrste og mest
prestigefyldte leereruddannelsessted i provinsen. Fakultetet udbyder fire forskellige
lsereruddannelssprogrammer.

- Bachelor of Education er en etarig konsekutiv uddannelse ved siden af en firearig
undergraduate degree (fx Bachelor of Arts). Den studerende ender sdledes med en dobbelt
grad. Der optages.p 1280 studerende per ar pa denne uddannelse, kdetdificerer til
undervisning fra bgrnehaveklasse (kindergarten) til 8. klas$g. (K

- To toarige masterprogrammer (Master of Teaching og Master of Arts in Child Study
Education)Den studerende opnar en mastergrad pa samme tid som en Bachelorgrad in
Educaton grad. Disse programmer uddanner hgjtkvalificerede og ofte ogsa specialiserede
leerere og vejledere. Der optages.genholdsvis 100 og 80 studerende per ar pa disse

! Al lzereruddannelse i Canada er universitetsbaseret og finder sted ved faculties of education ved 55 universiteter.
2 | PISA2006 er Alberta den hgijest praesterende provins i Canada,daéorskellene til Ontaripsom er Canadas starsteopins
og saledes en mere repraesentativ provamgl Alberta er ubetydelige, eOntariovalgt.

Alberta Ontario
Science 550 537
Reading 535 534
Mathematics 530 526
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uddannelser, der kvalificerer til undervisning fra bgrnehaveklasse (kindergarten) til 8
klasse (K3).

- En femarig integreret (concurrent) uddannelse er startet i 2007 pa baggrund af kritik af den
etarige B.Eduddannelse, der anses for at veere for kort til at kunne udvikle de studerendes
undervisningsviden ogompetence og for at have forelgraenset dybde og bredde i
fagene. Der optages.tp 150 studerende per ar pa denne uddannel&@ambhir, Broad,

Evans, & Gaskell, 2008)
| dette studium er det uddannelsen til Bachelor of Education, som er den studentermaessigt
stgrste uddannelse, der er lagt til grund for undersggelsen.

| Danmark er leereruthnnelse et decentraliseret anliggende under feelles lovgivning
(Undervisningsministeriet, 2006). Der udbydes to leereruddannelser: Den ordinegere
professionsbacheloruddannelse og meritleereruddannelsen.

- Den ordineere bacheloruddannelse er firedrig (240 EGJ 8ttet mod klassetrinene-2
(10). Den udbydes ved sprofessionshgjskoler/University Colleges, der hver rader over et
antal udbudssteder. Det er denne uddannelse, der er lagt til grund for dette studium. Der
er udvalgt et udbudssted ved tre professstmjskoler: Leereruddannelsen Zahle ved
University College Capital, Laereruddannelsen i Silkeborg ved University College VIA og
Leereruddannelsen Vordingborg ved University College Sjeelland. De tre udbudssteder
repraesenterer uddannelser i en storby, en sesog en mindre provinsby. De tre
udbudssteder optog i 2009 i alt0 studerende ud af de i alt omkring 3000, der blev
optaget i 20009.

- Meritleereruddannelsen er en uthnnelse for personer, der allerede har en anden
uddannelse, men gnsker at blive leerefelkeskolen. Dens varighed er to til to et halvt ar
(123-159ECTPBog kan tages pa hadller deltid. Den studerende skal veelge to linjefag og
far samtidig mdervisning i peedagogik, didaktik og psykologi samt praktik.

| Finland har man et decentraliseret leereruddannelsessystem. Uddannelsen udbydes ved otte
universiteter, og universiteterne er som autonome institutioner hver iseer ansvarlige for at udvikle
deres respektive uddannelsesprogrammer. Det betyder, at leereruddannelserne kan falde
forskelligt ud ved de forskellige uddannelsessteder. | dette studium undersgges indholdet i
leereruddannelsen ved Department of Teacher Education, Helsinki University.

Depariment of Teacher Education er det ene af to institutter Weatulty of Behavioural Sciences,
hvor det andet etnstitute of Behavioural Sciencd3epartment of Teacher Education er den mest
alsidige leereruddannelsesinstitution | Finland og et af de fgremstéutter i Europa.
Leereruddannelsen blev i 1979 en akademisk disciplin ved universitetet, og fr@ia#9bar
instituttet veeret et af de starste ved universitetet. Instituttet udbyder begge finske
leereruddannelser til grundskolen: Klasseleere6)bgfagleerer (#12). Undervisningen i
undervisningsfagene i fagleereruddannelsen gennemfgres i samarbejde med Institute of
Behavioural Sciences.

| Singapore er leereruddannelsen centraliseret og udbydes af National Institute of Education (NIE),
hvor indsamlingn af undervisningsmaterialer foretaget. NIidbyder tre lsereruddannelser, der
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forbereder de studerende til at undervise pa enten primary nivea6)(@ller secondary niveau-7
11(12)). De tre uddannelser er:

- Enfireérig integreret (concurrent) bachelmidannelse i form af en BA(Ed) eller en BSc(Ed).
De studerende uddanner sig til at undervise pa enten primary eller secondary niveau.
Desuden veelger de at leese et eller to fag fra skolens fagraekke afliaahgign de skal
undervise pa primary eller seconganiveau. | 2009 blev der optaget henholdsvis 941 og
703 studerende pa BA(Ed)g BSc(Ed)ddannelserne.

- Entoarig integreret (concurrent) diplomuddannelse Diploma in Education (Dip.Ed.), som
kvalificerer til undervisning pa primary niveau. Der blevi@6ptaget 1027 studerende pa
uddannelsen, men trods dens popularitet er den planlagt udfaset og teenkes lukket i 2015.

- En etdrig Postgraduate Diploma in Education (P&DEhne uddannelse henvender sig il
studerende, der forvejen har en bachelorgradg som gnsker en psedagogisk
overbygning, der kan kvalificere dem som lzerere pa primary eller secondary niveau.

Der findes saledes tre ganske forskellige lzereruddannelser til grundskolen i Singapore. En markant
forskel mellem disse uddannelser er omfangetaafiig uddannelse i undervisningsfagene.

Det komparative studium af indholdet i leereruddannelserne i de fire lande er saledes ikke et
studium af de nationale uddannelser, memortset fra Singapore af udvalgte leereruddannelser
i hvert af landene.

Fagog indhold

Studiet er gennemfart i forhold til indholdet i fagene/fagomraderne paedagogiske fag, matematik
og naturfag/science. Disse fag/fagomrader udbydes forskelligt i de fire laereruddannelser, der
undersggesVed Ontario Institute for Studies in Educeti(OISE) omfatter undersggelsen de
paedagogiske fag Teacher Education Seminar (TES), Psychological Foundations, School and Society
og Curriculum and Instruction samt Mathematics og Scielnde.udvalgte uddannelser i Danmark

er undersggelsen foretaget fole paedagogiske fag paedagogik, psykologi og almen didaktik samt
matematik, natur/teknik og fysik/kemi. For fagene matematik, natur/teknik og fysik/kemi er der
isaer fokuseret pa det fagdidaktiske indhold, som er blevet set i relation til fagets fagliggdntih
Finland er fagene paedagogik, matematik og fysik/kemi undersggt. | Singapore omfatter
undersggelsen de fire obligatoriske fag i den paedagogiske faggruppe (to i paedagogisk psykologi,
et om IKT i leering og undervisning og et om paedagogisk socioipd®  skolefag matematik og
science.

Ved indhold i leereruddannelserne forstas tekster (artikler, rapporter, bager etc.), som er anvendt i
undervisningen i de fag, studiet omfattdder indgar alene undervisningsmateriale, som kan
genfindes i leeseplandcurriculum, syllabus), undervisningsplaner, studieordninger,
eksamensindberetninger, lister over anbefalet litteratur eller lignende institutionelle
styringsdokumenter for de pageeldende laereruddannelser.

Studiet er gennemfart pa de argange af laereruduserne, hvor de pagaeldende fag er placeret
eller, hvis de er placeret over flere ar, pa de argange, hvor der afleegges prove/eksamen.

® For studerende med idraet som fag er uddannelseiig.
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Forbehold

Komparationerne af indhold i de fire landes leereruddannelser gennemfares ikke pa nationalt
niveau, dvs. gennenmddragelse af alle leereruddannelser i hvert af de udvalgte lande. Studiet
gennemfgres bortset fra i Singapore gennem analyser af udvalgte lsereruddanziseculum
for disse uddannelser er forskelligt, hvorfor der ogsa i et vist omfang er forskelfpg,daer
sammenlignes.
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3. Metode

Studiet er tredelt:
e Fgrste del er en rammeseettenteskrivelsaf de fire landes lsereruddannelser.
¢ Anden del er emnalyseaf de undervisningsmaterialer, som anvendes i de udvalgi®ta
fagomrader i de fire udvalgte laereruddannelser.
e Tredje del er emeskrivelsaf, hvordan man i de fire lande integrerer teori og praktik, samt
om og i givet fald temaerne klasserumsledelse og udvikling af elevers sociale kompetencer
indgar i de respekve uddannelser.

Ramme for studiet
Farste del af studiet baserer sig pa officielt tilgeengelig litteratur og oversigter samt pa spgrgsmal
til centrale aktgrer i leereruddannelserne i de fire lande. Denne del har som formal at angive
rammen for anden delandersggelse af indholdet i leereruddannelserne. Fglgende parametre vil
indga i rammebeskrivelsen:

a) Uddannelsernes institutionelle placering, organisering og varighed.

b) Fagenes omfang (peedagogiske fag, matematik, naturfag/science og praktik).

¢) Undervisernes ddannelsesmaessige grundlag.

d) Rekrutteringsforhold.

Analyse af undervisningsmaterialer

Analysen af undervisningsmaterialer vil besta af tre aktiviteter:
a) Indsamling af undervisningsmaterialer
b) Analyse af undervisningsmaterialer
c) Komparation af analyseresut&.

Indsamling af undervisningsmaterialer
Indsamlingen af undervisningsmateriatr pa grund af leereruddannelsernes forskellige
organisering og placering foretaget med nogen variation.

| Canada er det leereruddannelsen ved Ontario Institute for StudiEslucation (OISE) ved

University of Toronto, der undersgges. Leereruddannelsen ved OISE er valgt, fordi den ikke blot er
den stagrste i Ontariprovinsen, men den stgrste i Canada. Uddannelsen, eller rettere
uddannelserne, for man har fire forskelliger&saiddannelser nyder hgj anseelse i Canada og
internationalt. Indsamlingen af materiale er foretaget ved et besgg pa instituttet de@@2mnarts

2010.

| Danmark er indsamlingen af undervisningsmateriale foretaget pa grundlag af
eksamensindberetningerdrde tre uddannelsessteder. For visse fags vedkommende har der
endnu ikke veeret afholdt eksamen, hvorfor der anvendes lister over anvtedatur.

Indsamlingen er sket med hjeelp fra Professionshgjskolernes Rektorkollegium. Rektorkollegiets
sekretariat har bidraget med henvendelsél alle University Colleges. Indsamlingen af materiale er
foretaget i perioden 12. marts til April 2010.
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| Finland fandt indsamlingen af undervisningsmateriale sted ved Department of Teacher
Education, Helsinki Universitlndsamlingen omfattede begge finske leereruddannelser
(klasseleerer () og fagleerer (42)) pa grundlag af leeseplanerne for de to uddannelser for
studiearet 200910. | leeseplanerne er obligatorisk litteratur for alle fag angivet, og det er disse
litteraturangivelser, der er lagt til grund for analyserne. Indsamlingen af materiale er foretaget ved
et besgg pa instituttet den 1€.2. marts 2010.

| Singapore er undervisningsmateriale indsamlet ved National Institute of Education (NIE). Som
naevnt er der trdeereruddannelser ved NIE. Til trods for deres meget forskellige profil har de tre
uddannelser feelles elementer i form af fire core courses i den psedagogiske faggruppe (education
studies), i undervisningsfagenes kurser i fagdidaktik og metode (curriculithes} og i tilgangen

til behandlingen af undervisningsfagene (subject knowledge). Det er indholdet i disse fag, der
ligger til grund for analysen. Indsamlingen af materialet er foretaget ved et besag pa NIE-den 15.
19. marts 2010.

Analyse af undervisningmaterialer

Analyserne af indholdet gennemfagres som tekstanalyser pa grundlag af nogle pa forhand valgte og
yderligere differentierede sgg®g analysekategorier. Materialet analyseres langs to dimensioner.
Den ene dimension, som materialet i alle de &g bg fagomrder paedagogiske fag, matematik og
naturfag/scienceanalyseres ud frbygger pa en skelnen mellem fire vidensformer: Videnskabelig
viden, videnskabelig praksisviden, professionsviden og professionspraksisviden. Den anden
dimension, som alenafiene matematik og science analyseres ud fra, anleegges pa en skelnen
mellem tre indholdskategorier, faglig viden, fagdidaktisk viden og elevkundskab.

Den farste dimensions fire vidensformer udger de vidensformer, som professionsuddannelser,
herunder leereuddannelse, almindeligvis opdele@Riasmussen, Kruse, & Holm, 2007t er en
kategorisering, der har mange ligrsttbek med det nu nedlagte MVidds tredelte skelnen

mellem forskningsviden, udviklingsviden/professionsviden og praksisviden-Ré&det 2007).

Denne grundlzeggende skelnen har sit udspring i den konstatering, at viden om uddannelse og
undervisning producess i henholdsvis det videnskabelige system og i uddannelsessystemet, og at
det i hvert af disse systemer sker ud fra forskellige kriterier og med forskellige formal.

Videnskabelig videom uddannelse og undervisning er viden om uddannelsgs
undervisnngsforhold, som er produceret om uddannelsessystemet uden for uddannelsessystemet
med en optik, som er anderledes end den, uddannelsessystemet selv anvender. Videnskabelig
viden er kendetegnet ved at skelne mellem sande og usande udsagn, at tilstreebe
forskningsresultater der er generelle eller generaliserbare, dvs. uafhaengige af kontekst, at teori
koordinerer begreber for det grundlag, hvorfra iagttagelser foretaggdor reekkevidden af
konklusioner og ved at anvende specifikke, ekspliciterede metodeéengkabelig viden har som
ambition at forklare eller forsta et faenomen uden ngdvendigvis at udtale sig om, hvordan der kan
gribes ind i feenomenet.

Sgge og analysekategorien videnskabelig viden differentieres i dette studium yderligere i empirisk

videnskdelig viden og analytisk/teoretisk videnskabelig viden. Empirisk videnskabelig viden kan
veere genereret ved anvendelse af savel kvantitative som kvalitative metoder. Analytisk/teoretisk
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leeringsteorier, teori om social ulighed etc.), hvilket er en begrebslig skelnen fra sociologien, der

her anvendes breder@Merton, 1968)

Videnskabelig praksisvidem den vidensom forskeren og forskningen selv genererer for sig selv
med henblik pa gennemfarelse af forskning. Den omfatter typisk overvejelser over
videnskabsteori, herunder ikke mindst sggmal af epistemologisk karakter samt overvejelser
over forskningsmetoder og deres anvendelsesmuligheder og begraensninger.

Professionsvideam uddannelse og undervisning er viden om uddannelsgs
undervisningsforhold, som er produceret i uddannelsetgsyst om uddannelsessystemet og for
uddannelsessystemet, dvs. med uddannelsessystemets egen optik. Professionsviden er
kendetegnet ved at skelne mellem vejledende ogikkpedende udsagn i forhold til lsereres
praksis. Professionsviden tiener saledeadilannelsessystemets selvkorrektion af den
professionelle praksis gennem selvfrembragte kriterier for succes og fiasko. Professionsviden
udvikles med henblik pa lgsning af konkrete problemer i lokale kontekster, hvorfor den
overvejende vil veere kontekstspiéik viden. Dens funktion er at forklare praksis for at kunne
intervenere i praksis med henblik pa at forbedre den.

S@ge og analysekategorien professionsviden differentieres yderligere i evidensbaseret
professionsviden og filosofisk professionsvidend&vwsbaseret professionsviden kan referere til
enten forskning eller forsggeg udviklingsarbejde og aktionsforskning, mens filosofisk
professionsviden er kendetegnet ved normativt begrundede anvisninger for praksis. Denne
distinktion grunder sig i, at pfessionsviden pa den ene side har karakter af viden baseret pad mere
eller mindre systematisk beskrevne erfaringer fra paedagogisk praksis og pa den anden side har
karakter af ideer eller idealer for vellykket praksis. Videre differentieres evidensbaseret
professionsviden, der refererer til forskning i, om denne forskning er af empirisk eller teoretisk art,
og filosofisk professionsviden differentieres yderligere i, om den er analytisk eller normativt
orienteret.

Anvendelsen af relativt fintmaskede distinkter af sggekategorien professionsviden skyldes en
forventning om, at det meste undervisningsmateriale i leereruddannelserne vil falde inden for
denne kategori.

Professionspraksisvidem uddannelse og undervisning er den vigdsom praktikeren selv

gengaerer for sig selv med henblik pa gennemfarelse af mere hensigtsmaessig praksis. Praksisviden
er kendetegnet ved at skelne mellem brugbar og ikkegbar viden, hvilket er en distinktipaom
kombinerer to kriterier for professionspraksis, nemlig om dekeri(what works), og om den gar

det med rimelighed, dvs. pa en made, som praktikeren ud fra fx etiske overvejelser vil bringe i
anvendelse. Praksisviden er praksisrefleksion og saledes erfaringsbaseret viden, der har som
funktion at bidrage til at styrkeeh konkrete paedagogiske hverdagspraksis. Praksisviden er ikke
yderligere differentieret.
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Figur 1: Oversigt over sggeg analysekategorier for vidensformer
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| den anden dimension om indholdskategorier sgges de indholdselementer, der behandles i
matemaik og science i leereruddannelsermedfanget. Her anvendes en skelnen mellem fagligt
indhold, fagdidaktisk indhold og indhold, der bidrager til viden om elever, dvs. elevkundskab.
- Faglig vider{fagets hvad) er den fagspecifikke viden, leererstuderenddesidde for at
kunne undervise i et fag og for at kunne diagnosticere de vanskeligleldeer kan have
med tilegnelsen af et givet fagligt indhold. Der er to kategorier af faglig viden: Faglig viden,
som formidles i akademiske uddannelseg faglig vida, der er specifikt rettet mod
undervisning pa de niveauer, som uddannelsen uddanner leerere til.
- Fagdidaktisk vide(fagets hvorfor, hvordan og hvortil) omhandler viden om mal og
leereplaner (generelt og konkret), undervisningsplanlaegning, formidloms
undervisningsmetoder samt evaluering (ekstern savel som intern).
- Elevkundskalkfagets hvem) omfatter udviklingspsykologi (hvad kan forventes pa
forskellige alderstrin), leeringsteori (viden om menneskelig laering) samt viden om social og
kulturel forskelligled (elevdiversitet] Tenorth, 1994)) (Weinert & Helnke, 1997)

Figur 2: Oversigt over sggeg analysekategorier for indhold

Indhold

Fagligviden ‘

‘ Fagdidaktisk viden

Akademiskfaglig
viden

‘ Skolefaglig viden

Elevkundskab
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Forskelle og ligheder

Komparationen af forskelle og ligheder i indholdet i de udvalgte fag i de firedggtannelser sker
saledes pa grundlag af en reekke begreber, som her &adgeog analysekategorier.

Anvendelsen af sggeg analysekategorier sker med den begrundelse, at det nok er muligt at
indsamle information om indholdet i leereruddannelserne uden saddanne kategorier, men farst ved
hjeelp af begrebskategorier bliver det gt at relatere uddannelserne til hinanden. Kategorierne
gar det nemlig muligt at bestemme, hvad der sgges efter, at sortere og handtere det komplekse
indhold i leereruddannelserne og at analysere dette indhold. Komparationerne af indholdet sker
med andreord ved at udskifte indholdet som sadan med et teoribegrundet saet af kategorier
(variabler). Den komparative del af studiet orienterer sig saledes efter typificerede kategorier, en
matrix, saledes at komparationen finder sted pa dette begrelisr kategriniveau(Noah, 1973)
(Rose, 1991)Sartori, 1984)

Beskrivelse af specifikke forhold

| tredje del af studiet beskrives og kompareres fglgende tre elementer i de fire landes
leereruddannelser: Teori/praktilntegration, klasserumsledelse og udvikling af sociale
kompetencer Beskrivelsrne er baseret pa tilgaengelige officielle beskrivelser (bekendtgarelser,
lsereplaner, undervisningsplaner etc.) og/eller interview med ngglepersoner i de udvalgte
leereruddannelser.

Validitet og reliabilitet

Med henblik pa at sikrealiditeten i studiet af indholdet i de fire laereruddannelser, dvs. siate

det faktisk er det, som gnskes undersggt og sammenlignet, der rent faktisk iagttages, omfatter
studiet alene det indhold, som kan findes og genfindes i offentligt tilgeengeligplaser

(curriculum, syllabus), undervisningsplaner, eksamensindberetninger, lister over anvendt litteratur
eller lignende.

Det er vanskeligt at sikre reliabilitedvs. at en gentaget iagttagelse skal kunne fgre til samme
resultat,i et studium som det. For at sikre en vis reliabiliteistraebes en hgj grad af transparens
i indsamling og analyse af det udvalgte indhold. Det skeratgddholdet praesenteres i en
bibliografisk form (i APAtandard), der gar det muligt at finde de samme kilder igewvosé
beskrivelser og karakteriseringer kan efterprgves.

Rapportens opbygning

| kapitel fem til otte praesenteres beskrivelsen og analysen af indholdet i de udvalgte
leereruddannelser i de fire medvirkende lande. Hvert kapitel indledes med en kort preeseraati

det pagaeldende lands leereruddannelse og de fag, der indgar i analysen. Herefter fglger
resultaterne af indholdsanalysen, bade hvad angar titlers fordeling pa forskellige vidensformer og
pa indholdselementer i de analyserede fag. For anskuelighedgit sammenfattes resultaterne
ogsa i to cirkeldiagrammer, der illustrerer fordelingen af antal titler pa forskellige vidensformer.
Man skal veere opmaerksom pa, at de vaerdier, der indgar, omfatter tekster af forskellig laengde og
forskellige sveerhedsgradeyg at antallet af titler ved de undersggte lsereruddannelser varierer.
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Rapporten er opbygget sadan at indholdet i de enkelte landes leereruddanner beskrives-Bkap. 5
bilag X4 gives en beskrivelse og karakteristik af de enkelte titler, som alle finddgulde
bibliografiske oplysninger i litteraturlisten.
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4. Preesentation af de fire leereruddannelser

Dette kapitel udgar en rammeseaettende beskrivelse af de undersggte leereruddannelser i de fire
lande med henblik pa at skabe overblik over forskelle dwptigr uddannelserne imellem. Ud over
uddannelsernes regulering, institutionelle placering, organisering og varighed redetgregsa

for omfanget af de undersggte fagomrader, undervisernes uddannelsesmaessige baggrund samt
rekrutteringsforhold.

Regulering

Leereruddannelse til grundskolen er forskelligt reguleret i de fire lande Canada, Danmark, Finland
og Singapore. | Canada fastleegges krav til struktur og indhold af leereruddannelsen i et samarbejde
mellem de enkelte provinsregeringer, de regionale lseremfomger og universiteterne. | Danmark

er laereruddannelsen centrateguleret hvad angar uddannelsens varighed, fagreekke og fagenes
omfang, mens den naermere indholdsbestemmelse foretages af de enkelte
uddannelsesinstitutioner i henhold #ekendtggrelse oraddannelsen til professionsbachelor

som leerer i folkeskolerfor Finlands vedkommende udstikker den nationale lovgivning
overordnede malsaetninger for laereruddannelsen, og de enkelte universjtééerhar autonomi,
udvikler deres respektive leereruddanneds| Singapore er al leereruddannelse placeret ved én
central institution, National Institute of Education (NIE), hvis opgaver og organisering reguleres i
teet samspil med Ministry of Education (MOE).

Institutionel placering, organisering og varighed

Leererddannelserne i de fire lande Canada, Danmark, Finland og Singapore er praeget af
forskellighed hvad angar institutionel placering, organisering og varighed. | Canada, Finland og
Singapore er leereruddannelse placeret ved universiteter, mens den i Danmgaldceret ved
Professionshgjskoler/University Collegpgn undersggte laereruddannelsed Ontario Institute

for Education (OISE/UT) er etérigbacheloruddannelsevenpaeller ved siden aén firearig
bacheloruddannelsé,Danmark edet denfiredrige professionsbacheloruddannelsder er
undersggt, i Finland de femarige kandidatuddannelse(klasselaerer og fagleererhens dé ved
National Institute of Education (NIE) i Singaperalletre leereruddannelser. Nedenfor redegares
for de enkelte leereruddanelsers karakteristika.

Ontario, Canada

| den canadiske provins Ontario udbydes leereruddannelse ved 13 universiteter. Ved Ontario
Institute of Education (OISE), som indgar i naerveerende undersggelse, udbydes tre typer af
leereruddannelser: 1) En etarig obggning pdire ars studier af et eller flere undervisningsfag pa
bachelorniveau, 2) en femarig bacheloruddannelse, hvor studier af undervisningsfag er integreret
med studier af paedagogiske fag og praktik, 3) to toarige masteruddannelddannelserne
kvalificerer til undervisning pa elementary niveau§Kog er aldersspecialiseredeedaekker

saledes ikke helt upper secondary niveauet

Danmark

| Danmark udbydes leereruddannelged 18 uddannelsessteder, hvoraf nogle er under afvikling
De harsiden 2@8 har veeret organiseretsiyvUniversity Colleges. Daemdinaereleereruddannelse
er en integreret firedrig professionsbacheloruddannelse rettet mod alle grundskolens-t) (1
Uddannelsen er aldersspecialiseret i fagene dansk og matematik og indelecalisering i 3
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linjefag.Meritleereruddannelsen med en varighed af to til to et halvt ar henvender sig til
studerende, der har en anden uddannelse.

Finland

| Finland er leereruddannelse placeret wate universiteter. Der udbydes to typer af
leereruddannelser, klasselaereruddannelsen og faglaereruddannelsen, der befgradige

integrerede uddannelser pa kandidatniveau. Klasseleereruddannelsen kvalificerer til undervisning i
de fleste fag pa grundskolens yngre trin6)l Fagleereruddannelsen indeholdesved og

bifagsstudier i undervisningsfag og kvalificerer til undervisning pa grundskolens eeldreltéin (7

samt pa gymnasiale uddannelser {18). Bade klasseleerang faglaereruddannelsen er

organiseret efter 3+2 modellen, hvor en gennemfart bacheloarmdelse efterfglges af en
kandidatgrad.

Singapore

| Singapore er al leereruddannelse placeret ved én central institution, National Institute of
Education (NIE), som er et autonomt hovedomrade ved Nanyang Technological University. NIE
udbyder tre typer afaereruddannelser: 1) En firearig bachelddannelse med specialisering i
enten de humanistiske eller de naturvidenskabelige fag i grundskolen samt specialigering
primary ellersecondaryniveau 2) En todrig diplomuddannelse rettet mod undervisnidg

primary niveau 3) En etdrig overbygningddannelse pa bachelorniveau, sorakficerer til
undervisning pa alle grundskolens niveauer samt Junior College.

Tabellen nedenfor giver en oversigt over variaga i de fire leereruddannelsensstitutionelle
placering, organisering, type og varighed.

Tabel 3:0versigt over institutionel placering, organisering, type og varighedsaferuddannelserne
Uddannelsesinstitution Organisering Type Varighed
Ontario/Canada | 13 universiteter 3 uddannelser: 5ar
1-arig overbygning Konsekutiv
5-arig BA Integreret
MA (2 programmer) Konsekutiv
Danmark 7 University Colleges 2 uddannelser:
Ordineer uddannelse Integreret 4 ar
Meritleereruddannelse Integreret 2-2Y5 &r
Finland 8 universiteter 2 uddannelse 5 ar
Klasseleerer Integreret
Faglaerer Integreret
Singapore 1 universitet 3 uddannelser: 2-4 ar
4-arig BA Integreret
2-arig diplom uddannelse Integreret
1-arig overbygning Konsekutiv

Fagenes omfang

| nerveerende studium indgar fagomraderne psedagodiagesamt matematik og
naturfag/science. Disse fag émgomrader varierer, hvad angémfang i de undersggte
uddannelser.

ECT$ointsystemet anvendes kun i (dele) af Europa, hvorfor det ikke er muligt at sammenligne

fagenes omfang ved hjaelp af den maldstBn sammenligning af fagenes omfadg udvalgte
leereruddannelsevanskeligggres yderligere af det forhold, at de fire leereruddannelser er
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forskelligt organiseret som henholdsvis integrerede uddannelser (Danmark og Finland), hvor det
fag-faglige indholcer en del af uddannelseing konsekutive uddannelser (Canada og Singapore),
hvor det fagfaglige indhold er tilegnet forud for uddannelsen. Det betyder nealigle

konsekutivt organiserede uddannelser naesten udelukkende underviser i fagdidaktik og ikke
fagets indhold.

En vis sammenligning bliver dog mulig pa grundlag af fagenes omfang i arsslearktarige

uddannelse ved OISHEger de paedagogiske fag 0,4 arsveerk, undervisningsfagenes didaktik 0,4
arsveerk og praktik 0,1 arsveerk. | Danmark udggraddagogiske fag 0,55 arsveerk (33 ECTS)

hvortil kommer 0,2 arsveerk (12 ECTS) til integration af paedagogiske fag i undervisningsfagene,
undervisningsfagenes omfang er henholdsvis 0,6 arsvaerk (36 ECTS) og 1,2 arsveerk, @@ ECTS)
praktik udger 0,6 arsveer8§ ECTSVed University of Helsinki udger de psedagogiske fag i
klasselaereruddannelsen 2,3 arsveerk (140 ECTS), undervisningsfagene 1,25 arsveerk (75 ECTS) og
praktik 0,33 arsveerk (20 ECTS). | fagleereruddannelsen udger de paedagogiske fag et arsvaerk (60
ECTSundervisningsfagene to arsveerk (120 ECTS) og praktik 0,33 arsvaerk (20 ECTS). Ved de tre
uddannelsenved NIEIdger de paedagogiske fag mellem G233 arsvaerk8-12 AU(Academic

Unit)), undervisningsfagene niem 0,891,3 arsveerk (189 AU og praktik méem 0,280,58

arsveerk (121 AU.

Tabel 4 Oversigt over fagenes omfang

Paedagogiske fag Undervisningsfag Praktik
OISE/UT 0,4 0,4* 0,1
Danmark 0,75 0,6 eller 1,2 0,6
ialt1,8**
Helsinki: Klasseleerer 2,0 1,25* 0,33
Helsinki: Faglaerer 1,0 2,0** 0,33
Singapore: 4rig BA 0,33 0,891,30*" 0,58
Singapore: Arig diplom 0,22 0,390,53* 0,42
Singapore: 4rig overbygning 0,28 0,56** 0,28

* Fagdidaktik
** Fag og fagdidaktik

Undervisernes uddannelsesmaessige grundlag

Kompetencekraventl underviserne padsereruddannelsendle fire lande er forskellige.Canada
og Finland er kompetencekravet en phutidannelse, i Danmark en kandidatuddannelsens
det i Singapore forholdr sig sadan, dtovedparten af underviserne har en phgtad eller er i
gang med emh.d-uddannelse.

Rekrutteringsforhold

Rekrutteringen til de fire undersggte lsereruddannelser varierer i henseende til antal og kvalitet af
ansggerel 2009 optog maned Ontario Institute for Studies in Education (OISE) ca. 1500
studerende ud af 6000 amgere. | Danmarklevalle ansggere, der lede op til
optagelseskriterierngoptaget Ved leereruddannelserne ved Helsingfors Universipgog manpa
klasseleereruddannelsen 122 studerende ud af 1432 ansggere til 120 ledige pladser, og pa
fagleereruddannelsn inden for de naturfaglige uddannelser optog man 63 ansggere ud af 86

4 Specialisering til secoady niveau. For lzerere der specialiserer sig til elementary niveau udger fagomradet min. 0,44
arsveerk.
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ansggere til i alt 110 ledige pladséfingapore er leereruddannelserne eftertragtedg man
rekrutterer blandt de bedst kvalificerede studerentle.

® Leererstuderende i Singapore lgnnes under uddannelsen og er sikret efterfalgende ansaettelse i skolevaesenet.
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5. Canada

Consecutive Bachelorfd&ducation

Ved Ontario Institure for Studies in Education, University of Toronto (OISEAdbyes fire

forskellige leereruddannelser. Som naevnt og begrundet i kapitel 2 er det uddannelsen til Bachelor
of Educationder leegges til grund for undersggelsanndhold i leereruddannelsen. | denne
uddannelse er de relevante fag og fagomrader Teacher Education Seminar (TES), Psychological
Foundations, School and Society, Mathematics og Science.

Uddannelsens opbygning og rationale er overordnet beskrevetitittsts arskalende(OISE/UT,
2009, s. 245). Indholdet i undervisningen udveelges af de enkelte undervisere og fremgar af
deres respektive undervisningsplaner, der ud over litteraturegiger ogsa giver et overblik over
fagets mal, emner, forventninger til de studerende, opgaver, som skal gennemfgres,
praktiktilknytning, m@depligt etc. Indholdet i de enkelte fag kan derfor falde forskelligt ud fra hold
til hold. | dette studium leegges dervisningsplanerne fra udvalgte repraesentative undervisiére
grund (ledelsen ved Faculty of Education har foretaget udveelgelsen)

Teacher Education Seminar

Faget Teacher Education Seminar, der er obligatorisk for alle studerende, har som funktion at
forbinde de erfaringer, den leererstuderende gar sig i uddannelsens fag, og at bidrage til personlig
udvikling. | dette fag leegges indholdsangivelserne i to undervisningsplaner til grund for analyserne.
Faget udger et ud af uddannelsens i alt fem point (seweights) og anses for at veere et centralt

fag i uddannelsen. Der er registreret i alt 34 titler, hvoraf 32 er identificeret og analyseret.

To titler falder i kategorien videnskabelig viden, den ene pa et empirisk kvantitativt grundlag
(ComptonLilly, 2004)den anden pa et analytisk/teoretisk grundlag som middle range teori
(DarlingHammond, Bransford, LePage, Hammerness, & Duffy, 2005)

En titel er videnskabelig praksisviden i form af forskningsme(blildyard, 1998)

19 titler falder i kategorien professionsviden. Af disse er 16 evidensbaseret professionsviden, hvor
tre refererer til forskning Tomlinson, 1999)Duquette, 2001)(Winzer, 2008pg syv til praksis

(Coelhg 2001 (1999) (Rolheiser & Bennett, 2001(Delpit, 2006 (1996))Belvel & Jordan, 2002)
(Bennett & Smilanich, 1994Cameron, Tate, MacNaughton, & Politano, 1980avies, 200799

seks til bade forskning og prak&i®rdan, 2007 (Marzano, Pickering, & Pollock, 2006)

(Tomlinson, 2001 Tomlinson & McTighe, 20Q¢Hutchinson, 2007 (2002 \Marzano, 2007)En

titel er filosofisk professionsvidgiGibbs, Rankin, & Ronzone, 200§Yo er normativt orienteret
filosofisk professionsvidefAu, 2009)(Kohn, 2006 (1996))

Ti titler falder inden for kategorien professionspraksisvi@@ohwartz & Pollishuke, 200®)undy
Gould, 2004)(Koechlin & Zwaan, 200&Gutstein & Peterson, 200,(Gutstein & Peterson, 2006)
(Editor, D04), (Kagan, Kg, & Scott, 2004)YRolheiser & Bennett, 2001(Rolheiser, Bower, &
Stevahn, 2000)Au, Bigelow, & Karp, 2007 (1994))

Side24 af 128



Psychological Foundations of Learningc&aDevelopment

Faget Psychological Foundations of Learning and Development, der er obligatorisk, beskaeftiger sig
med psykologiske principper for laering og udvikling ud fra ngglebegreber som intelligens og
motivation, elevdiversitet og samarbejde med eleviamilier, skolen og samfundet i relation til

leering.l faget, der udger et halvt point ud af fem, er der opgivet en titel. Det er en omfangsrig
lserebog, der falder i kategorien evidensbaseret professionsviden, der refererer til forskning
(Woolfolk, Winnie, Perry, & Shapka, 2008)

School and Society

Faget School and Society, der er obligatorisk, fokuserer pa forholdet mellem skoler, klasser,
lokalsamfund og samfund, pa elevdisitet i den enkelte klasse, pa leererens professionelle
arbejde, uddannelsespolitik og formalet med uddannelse. Faget udger et halvt point. 13 titler er
angivet.

Tre titler er empirisk videnskabelig viden, hvoraf en er baseret pa kvalitativ forskragtpr &
DorseyGaines, 1988)mens to er analytisk/teoretisk fakaing(Hargreaves, 1994{(Kretovics &
Nussel, 1994)

Fem titler er professionsviden. Af disse er to evidensbaseret professionsviden, en med reference
til forskning(Fullan, 2001dg en med reference til prakgiBelpit, 2006 (1996)De gvrige tre titler
er filosofisk, normativ professionsvidéDermanSparks, 1989]Kohn, 1999)(Wood, 1992)

De resterende fem titler er professionsprasden(Au, et al., 2007 (1994)Bigelow, 2001
(1994)) (E. Lee, 1985}E. Lee, Menkart, & OkazasRey, 2006 (1998))jSchniedewind & Davidson,
2006 (1997))

Mathematics

Undervisningsfagene i uddannelsen udger tilsammen to point ud af fem. Disse fag er
aldersspecialiseredePrimary/Junior (¥6), Junior/Intermediate (4.0) og Intermadiate/Senior {7
12). | faget Matematik ligger to undervisningsplaner til grund for indholdsangivelserne, der
omfatter 11 titler.

En titel er omfattet af kategorien empirisk og analytisk/teas&tvidenskabelig viden som middle
range teori(Ministry of Education Ontario, u.a.)

Sekditler falder inden for kategorien professionsviden, nemlig Ontgmovinsens lsereplan
(Ministry of Education Ontario, 20Q3ire titler, der er evidensbaseret professionsviden, refererer
til bade forskning og praks{d. Van de Walle & Folk, 2008mall 2008a) (Hyde, 2006)(Fosnot
Twomey, 2001)og en titel refererer til praksi€hapin, O'Connor, & Anderson, 2003)

Kategorien professionsviden omfatter fire titlE€8chultzFerrell, Hammond, Robles, & O'Connell,
2007) (Small, 2008a)Sullivan & Lilburn, 2008)Gutstein & Peterso, 2006)
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Alle syvtitler omhandler fagdidaktisk videmyvorafseksogsdomhandler faglig matematisk viden
som skolefaglig videfd. Van de Walle & Folk, 2008mall, 2008a)Hyde, 2006)(Chapin, et al.,
2003) (SchultzFerrell, et al., 2007)Small, 2008a)Sullivan & Lilburn, 2008)

Mathematics, Science antiechnology
Der er til faget Mathematics, Science and Technology angivet ti ttetitel er omfattet af
kategorien analytisk/teoretisk videnskabelig viden som middle range (Botsa, 2001)

Kategorien professionsviden omfatter fem titler. Firedegfse er evidensbaseret professionsviden,
der refererer til bade forskning og prak$@hapin & Jatison, 2000)(Fosnot Twomey, 2001)
(Haylock & McDougall, 1999). Van de Walle & Folk, 2008)ens en er filosofisk, normativ
professionsvidedE. Jensen, 2005)

De resterende fire titler falder i kategorien professionspraksisvifiéarks Krpan, 2001jBosak,
1992) (Burns, 2007 (200Q)jFraser, 1998)

Indholdet i syv titler er fagdidakt¢Chapin & Johnson, 20Q@Fosnot Twomey, 2001(J. Van de
Walle & Folk, 2008)Marks Krpan, 2001jBosak, 1992)Burns,2007 (2000))(Fraser, 1998Fem
titler beskeeftiger sig indholdsmaessigt med skolefaglig matenf@tiapin & Johnson, 20Q0)
(Haylock & McDougall, 1999Bosak, 1992)Burns, 2007 (2000))Fraser, 1998)

Science and technology education

Til faget Science and technology education er der opgivet fire tifleler professiongden, nemlig
Ontario-provinsens laereplan for fagéiinistry of Education Ontario, 200De tre gvrige titler er
omfattet af kategorien professionspraksisvid@ynne, 2001)(Liem, 1990)(Bosak, 1992)

Tretitler beskaeftiger sig indholdsmaessigt med fagdidaidiinistry of Education Ontario, 20Q7)
(Wynne, 2001)(Bosak, 1992)To titler har et fagligt matematisk indhold rettet mod
skolematematikWynne, 2001)(Bosak, 1992)

Sammenfatning

Der er angivet litteratur i undervisningsplanerne til alle fegrieruddannelsen til Bachelor of
Education, i alt 75 titler. Af disse er 71 identificeret og analyseret. Fem titler anvendes i mere end
et fag.

| uddannelsen som helhed fordeler indholdet sig pa alle de fire videnskategorier. Pa dette
overordnede niveaer fordelingen sadamat syv angivelser er videnskabelig viden, en angivelse er
videnskabelig praksisviden, 37 titler er professionsvjagn26 er professionspraksisviden.
Professionsviden udgar den starste andel af titler, men professionspraksisvigen agsa en
omfattende andel af det samlede antal titler. Tilsammen omfatter de to vidensformer 63 ud af 71
titler.
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Figur 3: Bachelor of Education, OISE/UT

m Videnskablig viden

W Videnskabelig praksisviden
w Professionsviden

M Professionspraksisviden

Den beskedne andel af titler inden for kategorierne videnskabelig viden og videnskabelig
praksisviden omhandler empiriske forskningsresultater (2), analytisk/teoretisk viden (1) og

resultater frembragt gennem en kombination af empirisk og analytisk/teoretisk forskning (4). Der

er i kategorien videnskabelig praksisviden en titel om forskningsmeioden om

videnskabsteori.

For professionsviden geelder, at den starste del er evidensbaseret (30 titler). Af disse refererer 16

til bade forskning og praksis, mens fem alene refererer til forskning og ni til praksis. Seks titler
omhandler normativt orieteret filosofisk professionsvideng en titel refererer bade til evidens
og filosofi. Professionspraksisviden udger den naeststagrste andel af titler (26).

Figur 4: Bachelor of Education, OISE/UT

M Videnskablig viden, empirisk

W Videnskablig viden, analytisk/teoretisk

m Videnskablig viden, empirisk og analytisk/teoretisk

m Videnskabelig praksisviden, forskningsmetode

[ Professionsviden, evidenshaseret, forskning

1 Professionsviden, evidensbaseret, praksis

[ Professionsviden, evidensbaseret, forskning og
praksis

[1Professionsviden, filosofisk

[ Professionsviden, evidensbaseret og filosofisk

m Professionspraksisviden

Et nogenlunde tilsvarende billede sig, hvis indholdet edkelte fag undersgges. | Teacher
Education Seminar er to titler videnskabelig viden, den ene baseret pa empiriske studier, den
anden pa analytisk/teoretiske studier. En titel er forskningspraksisviden i form af
forskningsmetode. Professionsviden er daast omfattende kategori (19 titler) fordelt pa 16 titler

i kategorien evidensbaseret viden, tre med reference til forskning, syv til praksis og 16 til bade

forskning og praksis. Ti titler er professionspraksisviden.

Side27 af 128



| Psychological Foundations of Leaghand Development er der kun opgivet en titel, som falder
inden for kategorien evidensbaseret professionsviden. Den er baseret pa forskningsresultater.

| School and Society omhandler tre titler videnskabelige forskningsresultater, en er baseret pa
empirisk forskning og to pa bade empirisk og analytisk/teoretisk forskning. Fem titler omhandler
professionsviden. Heraf er to evidensbaserede, mens tre er filosofisk orienterede.

| Mathematics forekommer en titel i kategorien empirisk og analytisk/teoretidg&nskabelig
viden. Seks titler omhandler evidensbaseret professionsviden, en med reference til praksis, fem
med reference til bade forskning og praksis. Fire titler er professionspraksisviden.

| Mathematics and Science forekommer en titel, som er vidainskg viden baseret pa bade
empirisk og analytisk/teoretisk forskning. Fem titler er professionsviden, hvoraf fire er
evidensbaseredeog en er filosofisk funderet. Fire titler er professionsprakdisn.

| Science and Technology er der en titel, deevddensbaseret professionsvidery tre titler, der
er professionspraksisviden.

Den videnskabelige viden omhandler forskningsresultater vedrgrende a) fattigdom, barn fra
socialt belastede hjem, uddannelseschancer og demografiske forandringer, b) lseeebsjde,
individualisering og restrukturering og c) fagdidaktiske forskningsresultater inden for matematik
0g scienceundervisning.

Professionsviden omhandler en bred vifte af emner af relevans for udgvelsen af
leererprofessionen.

- Elevdiversitet: Undersningsdifferentiering, undervisning af elever med seerlige behov,
kars-, race og kulturforskelle, retfeerdighed og lighed, klasserumsledelse.

- Elevkundskab: Bgrns udvikling, lseringsteori.

- Undervisning: Undervisningsmetoder og deres respektive relevanskdllige fag og i
forhold til konkrete elever, opbygning af lzeringsmiljg, vaegt pa undersggende og
spgrgende tilgang til leering, evaluering og evalueringsformer samt skolefaglig viden.

- Skolen: Skoleudvikling efprandring,

Professionspraksisviden omtdler i vid udstreekning de samme emner som professionsviden,
men adskiller sig fra den vidensform ved at vaere baseret pa praktikeres erfaringer med, hvad de
mener virker i skolen.

Indholdet i skolefagene Mathematics, Mathematics, Science and Technaldggience and
Technology omhandler fagdidaktik og skolefaget faglig viden, men tydeligt rettet mod det
skolefaglige indhold i faget.

Indholdet i leereruddannelsen Bachelor of Education szetter et meget steerkt fokus pa

professionsviden og professionsprakgign. Det synes tydeligt, at en afbalancering af
evidensbaseret professionsviden og viden om, hvad der lader sig gare i undervisningen, dvs.
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professionspraksisviden, ligger til grund for udveelgelsen af indhold i uddannelsen. De studerende
har som forudseetimg for optagelse pa uddannelsen en firearig bachelorgrad i typisk to af skolens
fag, hvilket forklarer, at indholdet i undervisningsfagene helt overvejende er af fagdidaktisk
karakter, dvs. om undervisningens hvem, hvad, hvordan og hvortil i de resp&dgwemner.
Undervisningen tager udgangspunkai de faglige forudsaetninger er pa plads, og koncentrerer

sig om undervisning hvordanman underviser i et fag og dets emner. Indholdet i uddannelsen er
endvidere tydeligt rettet mod at udvikle den kommdlaerers performativitet og mod vejledning

i, hvordan undervisning bedst lykkes. Der laegges seerlig stor veegt pa undervisning af klasser med
hgj elevdiversitet i henseende til etnicitet og kulturforskellighed.

Seerlige temaer

Integration af teori og prakss

Praktik, der er obligatorisk, udggr et halvt point i leereruddannelsen til Bachelor of Education.
Praktikken bestar af to overordnede elementer: Skolard seerlig vaegt pa skolekultur og
skolefeellesskatpg klassenmed seaerlig veegt pa undervisningsprakBisaktik betragtes som
betydningsfuld i henseende til syntetisering af pa den ene side teoretiske og forskningsbaserede
paedagogiske begreber og pa den anden side den aktuelle undervisningspraksis i skolen.

Der anvendes seerdeles erfarne praktikleereredeger almindeligvis udvalgt efter anbefalinger fra
skolelederen. Praktikleererne anses for at veere af vital betydning for leereruddannelsen. Den
leererstuderende bedgmmes typisk af praktikleereren efter endt praktikophold, nogle gange i
samarbejde med en uravsitetsleerer. Der tilstraebes et naert samarbejde mellem de

leererstuderende og praktikleererne, der betragtes som mentorer. Nogle steder er man, efter
F2NBbAEE SRS FNI !'{!3> 3AnSG A NBOGYyAy3a +F G Fy@S
Det er seer tilfeeldet der, hvor der er etableret en steerk forbindelse mellem universitet og en eller
flere skoler.

Praktikken udger ca. 10% af uddannelsen. Omfanget af praktikken er et emne, der lgbende
diskuteres, men det papeges, at leengde alene ikke eradldteligt til at udvikle professionel

viden; praktikkens struktur og design er mindst lige sa betydningsfuld for de leererstuderendes
udvikling. | praktikken leegges der vaegt pa at give den lzererstuderende mulighed for at Igbe en
risiko og gare sig erfaringeet trygt miljg, der kan levere feedback og stg{@ambhir, et al.,

2008, s. 121), (OISE/UT Teacher Education: Planning & Accreditation Committee, 2005b, s. 25
26), (OISE/UT Teacher Education: Planning & Accreditation Committee, 2005213. 19

Pa leereruddannelsesstedet forberedes praktikken for eksempel gennem lektionsplanlaegning og
anilftf RO QYA ONRaching hdoudpd/ & éndille grappeGhidrende forbereder og
gennemfgrer et timinutters undervisningsforlgb for deres medstuderende, som efterfglgende
giver feedback. Der leegges vaegt pa, at de studerende baserer undervisningen pa en vidensbaseret
ellerteoretisk platform, som bringes i anvendelse i praksis. Universitetsunderviserne besgger i et
vist omfang de studerende under praktikken, men af ressourcemaessige grunde er det ikke muligt
at besgge alle studerende. Efter praktikken gennemfgres en detijdivor de studerende gar

rede for deres erfaringer og far dem diskuteret. Af ressourcegrunde er trepartsamtaler ikke
almindelige. De anvendes stort set kun, hvis der er et problem. Universitetsleererne giver udtryk
for, at de godt kunne taenke sig en staer& forbindelse mellem undervisningen pa universitetet

og praktikken i skolen.
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Klasserumsledelse

Klasserumsledelse er et vaesentligt tema i leereruddannelsen, og det er et tema, der undervises
meget konkret og praksisnaert. Der leegges veegt pa ledelsekkekrog en hgj detaljeringsgrad.

Yl aaSNyzyat SRStasS yasSa F2NI G OnNB | F OAGI €
1fFaasSNyzyrat SRSt asS @At YS3ISyYy dzy RSNBAaAYyAy3d FIl iR
Temaet behandles i alle uddannelser®f men har sin specifikke plads i Teacher Eucation

Seminar, hvor der ogsa anvendes leerebammaemnet.

Udvikling af elevers sociale kompetencer

Der lzegges overordentlig stor vaegt pa at udvikle de leererstuderendes kapacitet til at udvikle
elevernes socia kompetencer. Men det er et relativt nyt tema i leereruddannelsen. Emnet
behandles bl.a. under overskriften Character Education. Emnétltmakket sigtiltagende
opmaerksomhed i takt med Canadas aendrede demografiske forhold og en deraf gget
opmaerksomheda undervisning i inkluderende praksis. Udvikling af elevers sociale kompetencer
omhandler udvikling af samarbejdsg kommunikationskompetencer,

konfliktlasningskompetence, men ogsa og ikke mindst behandles emner som raceforskelle,
diskrimination, fattiglom, lavindkomstfamilier og socialt belastede familier. Undervisningen
laegger veegt pa viden om interkulturel undervisning og beherskelse af differentierede
undervisningsmetoder i forhold til elever med en varieret baggrund. Nggleord for undervisningen
er retfeerdighed (equity) og lighed (equality). Der anvendes leerebgger og anden relevant litteratur
i undervisningen af dette emn@&ambhir, et al., 2008)
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6. Danmark

Danmark har en firearig (240 ECTS) enhedslaereruddannelse til grundsk8l€td)}, dog er der
aldersspecialisering til begynderg mellemtrinret og til mellem og sluttrinnet i linjefagene dansk

og matematik. Uddannelsens teoretiske, paedagogiske og praktiske elementer er organiseret i et
integreret forlgb. Uddannelsen er en professionsbacheloardulseplaceret pa syv University
Colleges (Prefssionshgjskoler) med i alt 20 udbudssteder.

Leereruddannelsen er detailstyret. Laereruddannelsesloven beskriver uddannelsens generelle
formal og rammer. | bekendtgarelsen er uddannelsens formal, struktur og fag detaljere
beskrevet. Pa baggrund af log bekendtggrelsem uddannelsen til professionsbachelor som

leerer i folkeskolerfUndervisningsministeriet, 200GUndewrisningsministeriet, 200 darbejder

hvert uddannelsessted en studieordning, habdet blandt andet fremgar, hvornar og hvordan
uddannelsens fag udbydes pa det enkelte udbudssted, hvorfor udbuddet i et vist omfang varierer
fra sted til sted.

| dette studium er det linjefaget Matematik (72 ECTS), linjefaget Natur/teknik, Fysik/Kemi (72

ECTS) og feellesfaget Peedagogiske fag (almen didaktik, psykologi og psedagogik) (33 ECTS) pa tre
leereruddannelsessteder, der er i fokus. Den nuveaerende lsereruddannelse) @006der
implementering, hvilket vil sige, at man endnu ikke har gennemfgrt afsluttende eksamener i alle

de fag, der indgar i analysen af indholdet i uddannelsen. Til grund for analysen af indholdet i den
danske leereruddannelse anvendes derfor bade elsmredegarelser for de fag, der har afviklet
eksamenerog litteraturlisterfra underviserdor de fag, hvor der ikke har veeret gennemfgrt en
afsluttende eksamen.

De paedagogiske fag

De paedagogiske fag, der er et obligatogifdellesfag, omfatter som nseviaimen didaktik,
psykologi og paedagogik. En titel faldt indenvidenskabelig praksisviden om videnskabsteori
(Thuren 2006). Tre var videnskabelig viden analytisk/teoretisk grand theory (Gidii@6),
(Giddens2000), (Rousseapl997) 16 videnskabetlj viden analytisk/teoretisk viden midgfange
theory (Axel et a] 1999, (Benner 2009), (Bertelsen, Hermansen, & Tgnnesvang, 20E)wlby,
1995)x 2 (Dewey 2005), (Hargreaves2000), (llleris, 1997) (llleris, 2000, (Rasmusser2004),
(Stern 2000, (Ziehe, 2005% 5, to videnskabelig viden empirisk og analyti&kenas, 2001} 2,
fem videnskabelig empirisk kvalitat{Bjerg & @stergaard Andersen, 2008jermann, 2007)
(Tingleff Nielsen, 200 1jPetersen2004), (Slgk og Villadse2008) samt en kvalitev og kvantitativ
(Schultz Jgrgensen & Dencik, 1999)

Langt de fleste title(170)kunne plaeres enten som professionsviden eller som
professionspraksisviden. Af dZ0 faldt 66indenfor kategorien evidens, forskning, empirisk og
teoretisk (Alenkaer & Ainscow, 2008)2,(Asmussen & Hastrup Clausen, 20QBarnerRasmussen
& Hermansen, 2004}Birk Sgrensen, 2008Brgrup, Hauge, & Lyager Thomsen, 2000)
(Brodersen, 2007 4,(Dale, 1998 3,(Dorf, 2005k 2,(Dysthe, 1997 2 (Egelund, 2004)Fibaek
Laursen, 2004} 2 (Fibeek Laursen & Bjerresgaard, 20QBinkJensen, 2004JGaarsmand &
Jacobsen, 2003) 2 (Gjeerum, Grgholt, & Sommerschild, 1998ullestrup, 2005XM. Hansen,
1998) (M. Hansen, 2002JE. J. Hansen, 2008)1. Hansen, Thomsen, & Varming, 2Q@Byarup
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& Hauge, 2005 Havreskold & Risholm Mothander, 199T7MHjort, 2002) (Nilsson, Hwang, &
Jargensen, 1999)Hastein & Werner, 2005)imsen & Markussen, 200%)msen 2006)x 3,
(Elsebeth Jensen & Jensen, 20QFgrlang, 1996)Kettel, 2003k 2 (B. Knudsen & Larsen, 1997a)
(Nejst Jensen & Knudsen, 1999, (P. Nissen, Zlotnik, Schultz Jargensen, & Blum, 1@%4)
KraghMuller, 2005b) (H. J. Kristensen & Schnack, 200R)joghJespersen, 200&) 2,(Lubcke,
1995) (Muschinsky & Schnack, 200@ordahl, 2008)(Ritchie, 2005% 2, (Ritchie, 2006X 3,
(Rygaard, 2006§Skaalvik & Skaalvik, 200f@ommer, 2003)Saljo, 2003)Tetler & Langager,
2009) (Ulriksen, 2001x 2

Nititler kunne placeres som professionsviden, evidens, forskning, eskpindresen, 2003)
(Bjerresgaard2007) (Egelund, 2007)Gilliam, 2007)(B. Jacobsen, Christiansen, & Sand
Jespersen, 2003(Elsebeth Jensen & Law, 200Mjeyer, 2005)(Nordenbo, 2008)Rabgal
Hansen, Wahl Andersen, & Robenhagen, 19B8litler var professionsviden, evidens, forskning,
teoretisk(G. B. Andersen & Pghler, 200Bllegaard, Andersen, & Muschinsky, 200@prm
Hansen & Tams, 20Q§Held & Olsen, 2001{Herlgv Petersen, 2002). C. Jacobsen, 1995)
(Jerlang, 2009YAnne Knudsen & Bruun, 2008F. KragiMuller, 2005a)(Laereren som leder
2004) (Léw, Svejgaard, & Alrg, 20043, (Lew, 1997)(Rasmussen, 1998&)3, (Skanstrgm, 2009)
(Sommer, 2008nenstre faldt indenfor kategorien professionsvidenyiglens, praksigDahlbaek,
2009) (Neill, 1963)(Worm Hansen, 2006)

61titler faldt indenfor kategorien professiongken og filosofisk. Heraf vd3 analytisk og

normativt orienterede(Frgyen, 2000YGardner, 1999XM. Hansen, Nielsen, Fibaek Laursen,
Christensen, & Bendixen, 20062,(Holm Sgrensen, 1998Hgjholt & Witt, 1996)(H. J.
Kristensen, 1987)H. J. Kristensen, 20Q1MH. J. Kristensen, 200¢ R, (R. Kristensen & Stern, 2006)
x 2,(Rydahl & Troelsen, 199@2 var primeert filosofisk og analytiskgBisgaard & Rasmussen,
2006)x 2,(Dorf, 1999)(Eriksen & Weigard, 20Q3Hiim & Hippe, 1993 3,(Holm-Larsen,

Wiborg, WintherJensen, & Andersen, 200 {Klafki, 1983)(B. Knudsen & Larsen, 1997a)
(Holmgaard Laursen, 2002, (NabeNielsen, 2004XNgrregaard Rasmussen, 200@ettingen,
2001)x 2,(Stadkeer Pedersen & Reinsholm, 2002) (L. R. Schou, 2004Ygnnes Hansen, 1999)
(Vestergaard, 2005 2

Endelig var 29 filosofisk normativt orientere@e Andersen, 2004 4. Andersen, 2006)
(Armstrong, 1998)BangLarsen, 2004)Brejnrod, 2005k 2, (Clod Poulsen, 2004Fibaek

Laursen, 1996)Gjgsund & Huseby, 2000&praf & Skovmand, 2004)sustavsson, 1998)
(Horslund, 2004)Iversen & Hertz, 2004 2,(H. Jensen & Juul, 20022, (Juu| 1995)x 2,(Ann
Knudsen, 2001)S. V. Knudsen & Birkum Petersen, 20(dnoghJespersen, Kuhlmann, & Striib,
1997) (Larsen & Lundahl, 1999Btampe Rasmussen & Bak, 20QRpkkjeer & Hildebrand Jensen,
2005) (B. Nielsen, 2008jSchnack, 1998{Skov, 1997)

Til sidst skal naevnes kategorien professionspraki@s, hvor der blev futhet sekditler (Gjgsund
& Huseby, 2000h)Jepsen, 2004Keinike & Byskov Nielsen, 199%Klim Larsen, 1989)
(Levgren, 2006)Stendevad, 2003)

Matematik
| det fglgende redeggares for indholdet i linjeégnatematik. 49 titler blev kategoriserérelation
til vidensformer.To tekster var videnskabelig vidéRasmussen, 200§Blomhgj, Hoff Kjeldsen, &
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Ottesen, 2007)26 tekster faldt inderfor kategorien proéssionsviden, evidens, forskning,
empirisk og teoretiskAlrg, 1999, (M. W. Andersen, 2004 h(Blomhgj, 1995)(Brodersen, 2007)
(Dysthe, 1997)H. C. Hansen, Skott, & Jess, 2007H)C. ldnsen, Skott, & Jess, 200743},
(Hedegard & @stergaard, 2006). H. Jensen, 200&). H. Jensen, 200QJess, 2008) 3,
(Kristiansen, 1996fLunde, 203), (Nielson, 2007)XG. Nissen & Blomhgj, 1994). Schou, 2008§)
3, (Skott, Hansen, & Jess, 20883, (J. A. Vanle Walle, 2004)XZernichow, 2006)Tretekster var
preeget af professionsviden, evidens og prakBeck, 2004)Beck, 2005h)Lindhardt, 2003)
mensl13var professiosviden, evidens, praksis og forskn{iy W. Andersen, 1996)Beck &
Bollerslev, 1998)Beck & Bollerslev, 200@Beck, 2001 )XBeck &Bollerslev, 2003(Beck, 2005a)
(Beck, Jargensen, & Jrsted Petersen, 20@egersen, 2008ajGregersen, 2008bjHaastrup,
2008) (Hgines, 1998} 3 En tekst kunne ses som professionsviden, evidensbaseret, praksis
ogsasomprofessionsviden, filosofisk normaifBotten, 2003)

Der var seks titleder kunne kategoriseres som professionsviden filosofisk heraf en som analytisk
(Hiim & Hippe, 1993)gfem som en kombination af det filosofisk analytiske og normative
(Jorgensen, 199%)2,(R. Kristensen & Stern, 200@). J. Kristensen, 200¥ Q. Fire tekster var
professionspraksisvidgi®lsen, 2007a)Olsen, 2007h)Olsen, 2007¢)Olsen, 2008)

Med hensyn til indholdselementerne bl&2 tekster kategoriseret. 2&tler indeholdt faglig viden,
heraf var en tekst baseret pa et akademisk fagligt indiiBldmhgij, et al., 200 hens 21tekster
havde et skolefagligt indhol@Beck & Bollerslev, 1998Beck & Bollerslev, 200(Beck, 2001)
(Beck & Bollerslev, 20Q3Beck, 2004)Beck, 2005a)Beck, 2005h)Beck, et al., 2008)
(Gregersen, 2008aGregersen, 2008bJH. C. Hansen, et al., 2007 @&). C. Hansen, et al., 2007
b), (Heines, 1998)Jess, 2008}J. Schou, 2008)Skott, et al., 2008)J. A. Van de Walle, 2004)
(Olsen, 2007a)Olsen, 2007h)Olsen, 2007¢)Olsen 2008)

De resterende titlehavdeyderligereet fagdidaktisk indholdforskellige varianter. To tél var
preeget af et fagdidaktisk indhold, hvortil ogsa kom akademisk faglig viden og skolefagligHiden
C. Hansen, et al., 2007, &)1. C. Hansen, et al., 2007 b] titler havdeud over et fagdidaktisk
indhold ogsa skolefaglig viden og elevkundsidck, 2001)Beck & Bollerslev, 2003Beck,
2005a) (Gregersen, 20083)Gregersen, 2008b{Hgines, 1998 (Jess, 2008fJ. Schou, 2008)
(Skott, et al., 2008)J. A. Van de WalleD@4) Nitekster bar preeg af fagdidaktisk viden og
elevkundskal{Alrg, 1999)(M. W. Andersen, 2004 pBotten, 2003)(G. Nissen & Blomhgj, 1994)
(Kristiansen, 1996jLindhardt, 2003)(Lunde, 2003)Nielson, 2007)Zernichow, 2006)gto af
fagdidaktiskviden og skolefaglig vidgBeck, 2004)XBeck, et al., 2008)

Endelig kunne 16 tekster ses som primeert fagdidaktjskew. Andersen, 1996(Blomhgj, 1995)
(Brodersen, 2007)Dysthe, 1997XHedegard & @stergaard, 2006Hiim & Hippe, 1993)
(Haastrup, 2008)T. H. Jensen, 2008). H. Jensen, 20Q0QJargensen, 199TH. J. Kristensen,
2007)x 2,(R. Kristensen & Stern, 200@Rasmussen, 200§)Jndervisningsministeriet &
Undervisningsministeriet. Afdelingen for Grundskolen og, 2009b)

Naturfag

| det fglgende redeggres for indholdet i linjefagaatur/teknik og ¥/sik/kemi. Undervisningen er
organiseret i et antal emner eller temaer, der danner grundlag for eksamen. Den tematiske
opbygning/udveelgelse af indhold betyder, at der ikke benyttes egentlige grunduegeeerlig for
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natur/teknik medfgrer det, at der findemange titler pa listen over eksamensgrundlaget. De
faglige bgger, som bruges i natur/tekndqg i fysik/kemispecialisering er stort set beregnietr
gymnasieniveauet, suppleret med bgger, som diskuterer naturgrundlag, miljgproblemer m.m. og
materialer fa interesseorganisationer. Der indgar en del materialer fra fx museer. | materialerne
indgar opslagsbager som bestemmelsesnggler, artikler, uddrag af bager, bager om sikkerhed i
laboratorier. | det felgende redegeséor analysen af teksterne i relatiorl vidensformerdernaest

i relation til indholdselementerne faglig viden, fagdidaktisk viden og elevkundskab.

48 titler fra linjefagene natur/teknik og fysik/kemi indgik i analysen. Heraf kunne 36 titler
kategoriseres som professionsviden fordelt ud osderforskellige kategoriefemindenfor
evidens, forskningempirisk og teoretiskBreiting, 1999)(Imsen & Markussen, 200%Krogh
Jespersen, 2006(Laursen2006) (K. Nielsen, Nielsen, & §aard Jensen, 1991Fem kunne
kategoriseres som evidens, forskning, empi(skdersson, 2001jEgelund, 2007)Goldbech,
2005) (Gustafsson, 2007jMogensen, 1999)Seks havde séa foedkge vidensformer, at dematte
kategoriseres sorhadeempirisk og filosofisk normativ@ielldén, 2004)Hesselholdt & Mgller
Andersen, 2000)H. Nielsen & Paulsen, 19983chreiner, 2005)Sgalberg, 2006)Sgrensen,
2004) En tekst kunne desudeses som empirisk, teoretisk samt filosofisk normé8joberg 2005)
X 2.

Otte titler faldt indenfor evidens og praksi®ering, 1996)Christensen, Goldbech, & Hansen,
2000)x 2,(Golles, 2007x 2,(Veje, 2001X 3.Firetitler var bade filosofisk, analytisk og normative
(H. J. Kriensen, 2007)(Paludan, 2000)Troelsen, 2005)Troelsen, 2006tte titler var filosofisk
og normative(Mgller Andersen, 1994{Devereux, 2007)Dolin, 2005k 3,(Kolstg, 2006)
(Paludan, 2001)Paulsen, @06)mensén var filosofiskanalytisk(Hiim & Hippe 1993)

Til kategorierprofessionspraksisviden hgrte éekst(Ringnes &annisdal, 2006)

Med hensyn til indholdselementerne faldt alle ovenstaende titler inflerfagdidaktisk indhold.
Yderligere seks titler kunne kategoriseres som fagdidak{igk&/ndervisningsministeriet &
Undervisningsministeriet. Uddannelsesstyrelsen. Omradet for, 20Q4)

(Undervisningsministeriet & Undervisningsminrgte Afdelingen for Grundskolen og, 2009&2,
(Undervisningsministeriet & Undervisningsministeriet. Afdelingen for Grundskolen og, 20R9c)

alt 42 af titlerne var dermed praeget af et fagdidaktisk indhdth. guppe af tekster kunne ikke
indplaceres efter vidensformer, men var praeget af faglig viden. Hovedparten af de faglige bager er
skrevet til undervisning i gymnasiale uddannelser, dog optreeder ogsa engelsksprogede bgger pa
collegeniveau.

Sammenfatning

Der idkom 373 titler vedrgrende de paedagogiske fag fra de tre udbudssteder, hvoraf det var
muligt at fremskaffe og analysere 199. Til n&eknik og fysik/kemi indkoni81 titler, hvoraf 48
titler blev rekvireret og kategorisereTilmatematik indkom der 113tter, hvoraf det var muligt at
fremskaffe og analysere 5Bor de undersggte fagomrader indkom i@é7 titler fra de tre
uddannelsessteder, hvoraf det var muligt at rekvirere og analy2@gelkke alle titler kunne
kategoriseres i relation til bade \@dsformer og indholdselementer.
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Set pa et overordnet niveau fordeler inddek i det analyserede materiakigsom helhed pa alle
fire videnskategorier. 30 titler var videnskabelig viden, en teksviimskabelig praksisviden, 249
professionsvidenog 11 titler var professionspraksisviden. Professionsviden udgjorde dermed
langt det starste antal titler

Figur 5: Leereruddannelsen ved udbudsstederne Zahle, Silkeborg og Vordingborg

M Videnskabelig viden

m Videnskabelig praksisviden
Professionsviden

M Professionspraksisviden

Kategorien videnskabelig viden indeholder i alt 30 titler, hvor 2€rtér preeget af
analytisk/teoretisk forskning, og ti titlear baseret pa empirisk forskning. Dertil kommer en titel i
kategorien videnskabelig praksisviden, videnskabsteori.

Langt den stgrste del af kategorien professionsviden indeholdt titler byggea@eidensbaseret
forskning (141), mens 28ler refererer til praksis. 80 titler omhandler filosofisk professionsviden,
der fordeler sig pa 18 normativt og analytisk orienterede, 22 analytisk orienterede og 40 normativt
orienterede. Professionspraksiden udger en lille kategori med 11 titler.

Figur 6: Leereruddannelsen ved udbudsstederne Zahle, Silkeborg og Vordingborg

m Videnskabelig viden empirisk
m Videnskabelig viden analytisk/teoretisk

M Videnskabelig praksisviden, videnskabsteori

Professionsviden, evidensbaseret,forskning
Professionsviden, evidensbaseret, praksis
Professionsviden, filosofisk

m Professionspraksisviden

Ses pa de enkelte fadvs. de paedagogiske fag, natur/tekrfigsik/kemi og matematikforandres
billedet ikke i szerligt stort ofang, hvad angar de forskellige vidensforiget er i gvrigt vores
vurdering at den fordeling, der er pa forskellige videnskategorier og indhatdsetter i studiet
ogsa gosig geeldende pa de leereruddannelsestdr, der har tilsendt os materialemen saon ikke
direkte er omfattet af studiet.

Side35af 128



Kastes blikket pa fordelingen af vidensformer i de tre feyyde de psedagogiske fag flest antal
titler inden for kategorien videnskabelig viden og videnskabelig praksisvid@nrf&ns det alene

var matematik, der avde to titler repraesenteret i kategorien videnskabelig, empirisk og analytisk
viden.

De peaedagogiske fag havde endvidere 95 titler placeret som professionsviden, forskning, empirisk
og teoretisk viden. Her havde natur/teknik og fysik/kemi 15 titler, maaéik 26 titler. De

paedagogiske fag havde syv titler som professionsviden, evidens, praksis. Mens natur/teknik og
fysik/kemi havde ottditler og matematik en titel.

| de paedagogiske fag var der endvidere 61 titler infderkategorien professionsviden|dsofisk,
analytisk og/eller normativ. 13 titler fra natur/teknik og fysik/kemi befandt sig inderdenne
kategori, mens sekdler blev placeret hemdenfor i matematik.

Endelig var der sekgler i kategorien professionspraksisviden i de psedagjagiag. En titel fandt
vej til denne kategori i natur/teknik og fysik/kemi, mematematik havde fire titler indefor
denne kategori.

Den videnskabelige viden omhandler empirisk og teoretisk forskning vedrgrende flygtninge og
indvandrere, psykologiskeg udviklingspsykologiske problemstillinger, erfaringsdannsdset
samfund og ungdom, bgrn og férar, lsereprocesseigererprofession, matematik og fagdidaktik.

Professionsviden, der som naevnt var meget omfattende, omfattede tekster om specialpaedagogik,
inklusion, intelligens, relationsdannelse, paedagogisk anvendelse af udviklingspsykologi,
anerkendelse, kan, omsorg, bagrn og unges udvikling og meningsdannelse, lesereprocesser og
socialisering, effektiv undervisning, leereruddannelse og lsererprofessionalisme
uddannelsessystemer, forskellige introduktioner til didaktik samt paedagogisk teori og praksis,
dannelse, demokrati, handlekompetence, etniske minoriteter og flygtninge, teamsamarbejde,
klasserumsledelse, forskellige undervisningsformer, undervisningsgtitiering, it i skolen, skole

hjem samarbejde, leerepg psedagogsamarbejde.

Indholdet i professionspraksisviden drejer sig om erfaringer med gennemfgrelse af
undervisningsforlgb i dansk og matematik, flygtninge, foraeldresamarbejde samt forhold
vedrgrence underretning og tavshedspligt.

| natur/teknik og fysik/kemi ble¥8 ud af 181 kategoriseret. Deglativt store antaimaterialer
inden for disse fagomrader afspejler det forhold, at der ikke benyttes egentlige grundbgager
udviklet til leereruddannelsernesddan som det gar sig gaeldende for matematikfagets
vedkommende. Hvad angar den faglige viden i fysik/kemi og natur/teknik formidles denne
hovedsageligt gennem grundbgger pa gymnasieniveau. Der synes sgiledere forskelle pa de
materialer, der anvendeimden forde to fagomrader hvad angar deres grad af
professsionsrettethed, idaindervisningsmaterialerne i matematik i hgjere gradettet mod
leererprofesionen, end det er tilfeeldet fanatur/teknik og fysik/kemi.
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Analyserne af undervisningsmategal den danske leereruddannelse vissrstagkt fokus pa
professionsvidenDer indgar i et begreenset omfang videnskabelig viden, i meget begraenset
omfang professionspraksisviden og stort set ikke videnskabelig praksiskidganske stor del af
undervisnngsmaterialerndoygger pa forskning, hvilket kan ses som en illustration af, at
leereruddannésen ud fra dette studies analysevid udstraekning relaterer sig til forskning af
forskellig art.

Der har gennem en arreekke vaeret opmaerksomhed pa, om laererunddisen og andre

besleegtede uddannelser havde et indhold, der aflatdev ansefor at veere for akademisk set |

relation til lserernes arbejde i skolen. Det synes ikke at kunne bekreeftes for leereruddannelsens
vedkommende, nar der tages gangspunkt i dettestudies empiriske materialeg forskellige
kategoriseringer heraf. Detrémidlertid interessant i denne sammenhaeng, at den

professionsviden, der er af filosofisk art, hvad enten vi taler om analytisk eller notmativ

orienteret, indtager en relativstor plads i det antal titler, der indgik i studiet. Der er sandsynligvis

her tale om et tegn pa, at den inspiratideereruddannelsen har hentet i en tysk didakti
dannelsesteoretisk traditiorfortsat har en relatit’stor betydning. Denne tradition lseggerabidt

FYRSG @n3d LI dzy RSNDAayAy3aISya QKGFRQ® h@SN F2
inspireret didaktiktradition bade fra kontinentet og fra angelsaksiske lande igen er pa vej ind
lzereruddannelsens indhold. Her laegges i starre omfang véegt gzy RS NIDA ay Ay 3Sya Qi
med andre ord forskellige didaktiktraditioner i den danske leereruddannelse

Med hensyn til veegtningen af indholdet i neatatik og natur/teknikfysikkemi afspejler det pa et
generelt plan, at de lsererstuderende forves at tilegne sig faglig viderabet af
uddannelsesforlgbet, hvilket skyldes,lareruddannelsen er en integreret uddannelse.
Fagdidaktisk viden spillen ganske stor rolle i de tekstader blev kéegoriseret, mens
elevkundskab i mindre grad preegadholdet. | de tekstg der blev kategoriserewviser der sig

nogle interessante forskelledpde to fag Matematik fremstar som et fag, hvor der forekommer
forskellige, ogsa nyere, laerebogssystemer rettet mod leereruddannelsen, mens dette ikke synes at
veeretilfeeldet for natur/teknik og fysik/kemi. Her findes et omfattende antal tekster, hvilket
indikerer at undervisernehgjere grad selv sammensaetiendervisningsmaterialet. Dette kan
skyldes flere forhold, blandt andetom naevntat undervisningen i nawkeknik i et vist omfang
tilretteleegges tematisk, men ogsa at udbuddet af undervisningsmateriale er anderledes end for
matematikfagets vedkommend&elvom dette studiunkke omfatter en direkte vurdering af
niveauet i de tekster, der indgar, er det adgl veerd at bemaerke, at meget
undervisningsmaterialél naturfagsomradebefinder sig pad gymnasieniveaDet kan, som naevnt,
ses som en relatiwsvag professionsorientering, megsa som et udtryk foen mangepa

laerebgger pa omradet.

Geeldende for allére fag, der bygger pa et ikke komplet antal titler fra tre
leereruddannelsessteder, er det meget store antal titler (677) bemaerkelsesveerdigt. Der er i vid
udstreekning tale om bgger af nyere dato, og det store antal kan ses som et eksempel pa den
relative paedagogiske frihedinderviserne har. Det er interessant, om dette ogsa betyder, at
uddannelsen pa de forskellige leereruddannelsessteder eventuelt varierartisde, men det kan
naturligvis ikkevurderesalene pa baggrund af studiet af indholdet i laer@dannelsen i Danmark.
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Seerlige temaer

Integration af teori og praksis

Der laegges stor vaegt pa at integrere teori og praksis i leereruddannelsen i Danmark. Praktikken har
et omfang pa 36 ECTS ud af de 240 ©gT8ger 24 uger. De studerende skal have pkagfi alle

fire gudiedr og i alle de valgte liglag. Det skal endvidere sikres, at praktikken gennemfgres i
samabejde med de psedagogiske fag. Viden og feerdigheder erhverveakiikkenskalinddrages i
professionsbachelorprojektet.

Malet med praktikke er at skabe en kobling mellem teori og praksis, saledes at den studerende
erhverver praktiske feerdigheder i at forberede, gennemfare og evaluere undervisningsforlgb. Pa
bekendtgarelsesniveau er det videre bestemt, at uddannelsesinstitutionen skaleitegie
praktikken sadan, at der er proggsion gennem praktikperiodern@Jndervisningsinisteriet,

2007, 85)

Bedgmmelsen af praktikken foregar lgbende for hvert studiear og foretages af
uddannelsesinstitutionen. Bedammelsemestaet/ikke bestaet sker pa baggrund af en skriftlig
begrundet indstilling fra praktikstedet og en eller flenaedervisere fra uddannelsesinstitutionen.

Der gennemfgres forsggeg udviklingsarbejder med integration af teori og praktik i
leereruddannelserved mange uddannelsesstedegm fx problemorienteret praktik, casebaseret
praktik, trepartsamtaler og fokuset praktikbesgag, brug af logbog og portfolio etc.

En del af den kategoriserede litteratur omhandler principielle problemstillinger vedrgrende teori
og praksis. To titler af den kategoriserede litteralb@handlerdirekte spgrgsmal vedrarende
integrationaf teori og praksis.

Klasserumsledelse

Klasserumsledelse indtager en vigtig rolle i beskrivelsen af praktikkens centrale kundgkabs
feerdighedsomrader pa alle studiear. Her angives progressionen i de kundskaber og feerdigheder
de studerende skal tipne sig vedrgrendklasserumsledelse i praktikken

(Undervisningministeriet, 2007, pkt. 1.4, 1.5, 1.6, 1.7)

Klasserumsledelse indgar ogsa i bekendtgarelsergivetse af de paedagogiske fag
(Undervisningsministeriet, 2007, pkt. 3.3., 4.3.El¢r beskrives det blandt andet, at de
studerende skal udvikle kompetence til didaktisk ledelse af grupper af bgrat indholdet i
omradeter teorier om magt, etik, asymmetriske relationer m.v.

9y Sy1Sftid GAGSEt IF RSy {(FGS3I2NAASNBRS fAGGSNY
mens der var en del titler, der mere indirekte indeholdt problemstillinger vedrgrende ledelse af
klassen.

Udvikling af elevers sociale kompetencer

Udvikling af elevers sociale kompetencer er ikke saerskilt beskrbe&endtggrelsenmen
optraeder i en lidt anden form som beskrivelser af elevers sociale udvikiogje fagbeskrivelser.
Det fremgar saledes fxcentrale kundskabsg faerdighedsomrade at en del af indholdet i
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praktikken vedrgrer elevers sociale udvikl{ndervisningsministeriet, 200.7)de psedagogiske
fag under psykolodUndervisningsministeriet, 2007, stk. 513¢skrives fagets centrale kundskabs
og feerdighedsomrader. Her fremgar det, at indholdet blandt andet er barn og unges sociale,
kognitive og emobnelle udvikling.
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7. Finland

| Finland har man to laereruddannetstil grundskoleomradetklasselaereruddannelsen og
fagleereruddannelsen. Klasseleereruddannelsen uddanner leereregtildtgang (primary);
fagleereruddannelsen uddanner leerere titI2. argang (secondary). For fagleereruddannelsen
samler interessen sig edne sammenhaeng om argangened7(10.), dvs. lower secondary.

Ved Department of Teacher Education, Helsinki Universyyes lsereruddannelserne af

leereplaner, der typisk revideres hvert tredje ar. Den nugeeldende leereplan for
klasseleereruddannelsen &a januar 201(Department of Teacher Education, 2008)ens den
tilsvarende for fagleereruddannelsen fea august 200g§Department of Teacher Education, 2008)
Disse leereplaner beskriver studiets opbygning i fag og fagomrader og anviser obligatorisk
litteratur. Det er denne obligatoriske litteratur, der laegges til grund for analysen af indholdet i den
finske leereruddannelse.

Klasseleereruddannelsen {8)

| klasseleereruddannelsen er de relevante fag og fagomrader for dette stutiovedfagsstudier i
paedagodi (main subject studies in education), matematikdidaktik, fysikdidaktik og kemididaktik,
hvor de sidstnaevnte tre fag indgar i hovedomradet Fagdidaktiske studier i skolens fag. Der er
opgivet i alt 28 obligatoriske titler til klasseleereruddannelsen, hvaltafer identificeret og
analyseret.

Paedagogik

Det paedagogiske fagomrade (Hovedfagsstudier i peedagogik) er det dominerende fagomrade i
klasselzereruddannelsen med et omfang pa 140 point ud af 300. Fagomradet er organiseret ud fra
den didaktiske trekants @rordnede begreber for undervisning: Paedagogiske kriterier (laereren),
psykologiske kriterier (eleven) og kulturelle kriterier (indho{®epartment of Teacher Education,
2009)

Figur 7: Den didaktiske trekant

Paedagogiske kriterier
Leerer

Undervisning

Psykologiske kriterier Kulturelle kriterier

Fagomradet er underopdelt i fem temaer, hvoraf kun de fire har dette studiums interesse, da det
femte er praktik, hvortil derkike er knyttet litteratur. Tre af de fire temaer bestar i de begreber,
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som trekanten angiver, mens det fierde tema om forskning har generel karakter. Disse temaer er
yderligere opdelt i et antal elementer:
- Peaedagogikkens kulturelle grundlag (K1), der otafat
- Introduktion til pesedagogikken (K1.1)
- Forandring og kontinuitet i opdragelse (K1.2)
- Individet i forandring (K1.3)
- Psykologi (K2), der omfatter
- Udvikling, opvaekst og leering (K2.1)
- Elevkundskab (K2.2)
- Specialpsedagogik og elevrad (K2.3)
- Peaedagogikkensrgndlag (K3), der omfatter
- Didaktik (K3.1)
- Farskoleog tidlig barndomspaedagogik (K3.2)
- Leereplasteori og evaluering (K3.3)
- Paedagogisk viden og konstruktion af personlig praktisk teori (K3.4)
- Forskninsgstudier (K4), der omfatter
- Introduktion til peedaggisk forskning (K4.1)
- Paedagogikkens forskningsmetoder (K4.2)
- Bacheloropgave og forskning (K4.3)
- Undervisningsforskning (K4.4)
- Fordylelsei kvantitative metoder (K4.5a)
- Fordylelsei kvalitative metoder (K4.5b)
- Speciale og forskningsarbejde (K4.6)

| Paedagoigkens kulturelle grundlag (K1) angives seks obligatoriske titler. En omhandler
videnskabelig praksisviden om videnskabsteori og forskningsmetode. Fem falder i kategorien
professionsviden. To af disse er forskniay evidensbaseret professionsviden abrtetisk
karakter(Husu & Jyrhama, 200@Antikainen, Rinne, & Koski, 2006)ens tre er af filosofisk,
normativ karakterfAhonen, 2003)Puolimatka, 1996)Talb, Léfstrom, & Meri, 2004)

| Psykologi (K2) udger den obligatoriske litteratur seks titler. En tekst er videnskabelig viden pa et
empirisk kvalitativt grundla¢laine, 2005)og en er videnskabelig praksisvidem videnskabsteori

og forskningsmetodé_ehtinen, Kuusinen, & Vaur&)07) Fire tekster er evidensbaseret
professionsviden, en refererer til bade forskning og praftsakkarainen, Lonka, & Lipponen,

2004) en til bade empirisk og teoretisk forskni¢@almivalli, 2005)g to alene til teori

(Hautamaki, 2001)Laine, 2005)

| Peedagogisk grundlag (K3) udger den obligatoriske litteratur fem titler. Alle titler falder inden for
kategorien professionsviden. Fire af disse falder videre inden for kategorien professionsviden, der
er evidensbaseretPatrikainen, 1999)Uusikyla & Atjonen, 2005)Brotherus, Hyténen, &

Krokfors, 2002)Kansanen, 2004pg som orienterer sig efter bade empirisk og teoretisk

forskning. En tite(Foshay, 200(falder inden for kategorien professionsviden, der er filosofisk
orienteret.
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| Forskningsstudier i paedagogik (K4) omfatter den obligatoriske litteratur ni tekstangivelser. To
titler omhandler empiriske forskningsrektater (Clark & Peterson, 198@Munby, Russel, &

Martin, 2001) Hertil kommer, at de studerende hvert @for at give dem indsigt i den akademiske
discipling skal leese en ph.eafhandling eller et speciale efter eget valg, men i samrad med
vejleder. Syv titler omhandler videkabelig praksisviden. En beskeeftiger sig med bade
videnskabsteori og forskningsmeto@l¢éansanen & Uusikyld, 2004le agvrige seks er om
forskningsmetodéMetsdmuuronen, 2003a, kap. 1 og @Yletsdmuuronen, 2003b, kap. 6 og 7)
(Komulainen & Karma, 200ZKomulainen & Karma, 20QZ[Eskola & Suoranta, 1998Juomi &
Sarajarvi, 2002)

Matematikdidaktik

Den obligatoriske litteratur i mateatikdidaktik omfatter to titler. De falder begge inden for
kategorien professionel, evidensbaseret viden med reference til savel forskningsresultater som
praksiseksemplefAhtee & Pehkonen, 200QKinnunen, 2003)Den studerende skal desuden leese
artikler efter eget valg (maks. 50 sider) under supervision af vejleder.

Indholdet omhandler fagdidaktiskden.

Fysikdidaktik

Til dette fag er der ingen obligatorisk litteratur. Den studerende skal laese artikler (maks. 150 sider)
efter eget valg fra en litteraturliste bestdende af links til online artikler. Valget skal foretages i
samrad med underviseren. Deafitteratur kan betegnes som professionel, evideng

praksisbaseret viden.

Indholdet omhandler fagdidaktisk viden.

Kemididaktik

Til dette fag er der ingen obligatorisk litteratur. Den studerende skal laese artikler (maks. 150 sider)
efter eget valg fraen litteraturliste bestaende af links til online artikler. Valget skal foretages i
samrad med underviseren. Denne litteratur kan betegnes som professionel, evadens
praksisbaseret viden.

Indholdet omhandler fagdidaktisk viden.

Klasselaereruddannelserfsammenfatning
Der er angivet obligatorisk litteratur til alle undertemaer i paedagogik og til matematikdidaktik,
mens der ikke er angivet obligatorisk litteratur til fysikdidaktik og kemididaktik.

| klasselaereruddannelsen fordeler indholdet i undervisningig pa tre videnskategorier:
Videnskabelig viden, videnskabelig praksisviden og professionsviden. Der er ingen eksempler pa
professionspraksisviden. Pa dette overordnede niveau er fordelingen sadan, at tre angivelser er
videnskabelig viden, ni er videraddelig praksisviden og 16 er professionsviden.
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Figur 8: Klasseleereruddannelsen, University of Helsinki

W Videnskabelig viden
m Videnskabelig praksisviden

Professionsviden

Videnskabelig viden i form af resultater af empirisk forskning udger den mindste kategori med tre
titler. Videnskabelig praksisviden udger den naestste indholdskategori, heraf behandler
stgrstedelen af litteraturen forskningsmetode-8J og en lille del videnskabsteor2].
Professionsviden udgar den starste del af indholdet i klasseleereruddannelsen (malt pa antal
titler). Denne professionsvideiordeler sig videre pa 12 titler, der er evidensbaseret med

reference til empirisk og/eller teoretisk forskning, dog overvejende teoretisk forskning. Fire titler
er filosofisk orienteret professionsviden, og heraf hviler de tre pa et normativt grundlag.
Professionspraksisviden forekommer ikke.

Figur 9: Klasseleereruddannelsen, University of Helsinki

M Videnskablig viden, empirisk

M Videnskabelig praksisviden, forskningsmetode

M Videnskabelig praksisviden, videnskabssteori

Professionsviden, evidensbaseret, forskning

Professionsviden, evidensbaseret, praksis

Professionsviden, filosofisk

Den professionsorienterede viden omhandler en lang raekke emner af relevans for udgvelse af
laererprofessionen. Den bestar i generel, grundlaeggende videnasdagogik, didaktik, laereren

og skolen gennem introduktiotil veesentlige begreber i psedagogik, peedagogisk sociologi og
paedagogisk filosofi og deres historiske udvikling. Den omhandler ogsa specifik viden om laereren
som formidler og om leerertaenkning, om eérs baggrund og forudsaetninger (psykisk og kognitiv
udvikling, social, etnisk og kensmaessig baggrund, lseringsteori). Hertil kommer viden om
undervisning som interaktion og kommunikation, fagenes didaktik (begrundelse, mal, leereplan,
progression, evaluerg), individuelle og sociale lsereprocesser.

Den videnskabelige praksisviden omhandler overvejende videnskabelige forskningsmetoder,

herunder kvantitative og kvalitative metoder, statistik, hypoteseopstilling og hypoteseafprgvning
samt ngglebegreberne valtdt og reliabilitet. Denne vidensform omhandler ogsa aktionsforskning
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og forsggsog udviklingsarbejdeog den omhandler videnskabsteori om forskellige videnskabelige
retninger. Indholdet omfatter ogsa indfaring i det statistiske analyseprogram SSPS.

Den videnskabelige viden omhandler bl.a. forskningsresultater om leereres,\ageérwvordan de
udvikler den samt resultater vedrgrende elevers oplevelse af undervisning.

Fagleereruddannelsen (12)

Studiet seetter i henseende til faglaereruddannelsen fokutagadmradet Psedagogiske studier for
leerere, der udgar 60 point ud af 300. Relevante temaer inden for dette fagomrade er Udviklings
og indleeringspsykologi, Specialpsedagogik, Introduktion til fagdidaktik, Opdragelsens sociale,
historiske og filosofiske gruteh, Evaluering og udvikling af undervisning og Laereren som forsker.
Hertil kommer, inden for rammerne af Introduktion til fagdidaktik og Evaluering og udvikling af
undervisning, matematik og fysik/kemi. Der er angivet obligatorisk litteratur til alle fag
fagleereruddannelsen, i alt 25 tekster, hvoraf alle er identificeret og analyseret.

Udviklings og indleeringspsykologi
| Udviklingsog indleeringspsykologi er der angivet en tisglm falder i kategorien evidensbaseret
professionsviden baseret pa bades$kning og praksiiakkarainenet al.,2004).

Specialpaedagogik

Til specialpaedagogik er der angivet tre titler. En titel er videnskabelig viden pa et empirisk,
kvalitativt grundlagLaine, 2000)To er evidensbaseret professionsviden, den ene teags
teoretisk forskningHautamakj 2001), den anden pa bade teoretisk og empirisk forskning
(Salmivalli, 2005)

Introduktion til fagdidaktik

| Introduktion til fagdidaktik udger den obligatoriske litteratur syv titler. En tekst faten for
kategorien analytisk/teoretisk videnskabelig viden, hvor der er tale om middle range teori
(Engstrom, 1998)Seks titler falder inden for kategorien evidensbaseret professionsviden. To
tekster er baseret pa savel forskning som praksiserfgégee & Pehkonen, 2000; J. Lavonen &
Meisalo, 2004h)Tre tekster er baseret pa teoretisk forsknifiRfisanen, Ahonen, & Malinen, 2004;
Uusikyla & Atjonen, 2005]National Council of Teachers of Matmatics, 2000bdg en tekst pa
bade empirisk og teoretisk forsknirg§joberg, 1998)

Opdragelsens sociale, historiske og filosofiske grundlag
Til Opdragelsens sociale, historiske og filosofiskadjag er to titler angivet. Begge er
professionsviden af filosofisk, normativ karak¢dhonen, 2003)Puolimatka, 1996)

Evaluering og udvikling af undervisning

Til dette tema er der tre titler, som alle falder inden for kategorien professionspraksisviden
ObhLISGdzaKI f f AlGdzl &Sy \atzita iiseawiointi@ S, ipgtudhdllitus,S NRA | | £ A
2004)0 bh LIS dza Kt £ AGdzl &Sy Rodidlik( AR S IINRAAYY 2SN IH

Laereren som forsker

| Leereren som forsker er der angivet to titler, soegge falder inden for kategorien videnskabelig
praksisviden, idet de omhandler forskningsmetddella & Laonen, 1994)(Tella, 1994)
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Matematik

Litteraturen udger fem titler. To titler omhandler videnskabelig viden i form af analytisk/teoretisk
middle range teor{Grevholm, 2001YRasénen, et al., 20Q4)o titler er om forskningsmetode og
falder i kategorien videnskabelig praksisvidéella, 1994; Tella & Lavonen, 19%h tekst
omhandler professionsviden af filosofisk, normativ karakiational Council of Teachers of
Mathematics, 2000a)

Indholdet i matematik er orienteret mod fagdidaktisk viden og praksisvejledning i opgaveskrivning.

Fysik og kemi
| fysik udger indholdet to kilder. Den ene er professionspraksis\{ild.avonen & Meisalo,
2004a) og den anden er filosofisk, normativt orienteret professionsvi@emde & Bungum, 2003)

Indholdet i fysik og kemi formidler fagdidaktisk viden.

FagleereruddannelserSammenfatning

| fagleereruddannelsen fordeler indholdet i undervisningen sig pa alle fire videnskategorier:
Videnkabelig viden, videnskabelig praksisviderofessionsviden og professionspraksisviden. Pa
dette overordnede niveau er fordelingen sadanfire angivelseomhandlervidenskabelig viden,
fire videnskabelig praksisviden, ni professionsviden og fire prioiegsraksisviden.

Figur 10: Fagleereruddannelsen, University of Helsinki

m Videnskablig viden
| Videnskabelig praksisviden
Professionsviden

W Professionspraksisviden

Videnskabelig viden omfatter fire titler, hvor de tre kan henregnes til kategorien
analytisk/teoretisk middle range teori. Videnskabelig praksisviden udggr fire titler, der alle
omhandler forskningsmetode. Professionsviden er den mest omfattende videnskategori i
klasseleereruddannelsen. Denne professionsviden fordeler sig med syMitiesr evidensbaseret

pa et forskningsmaessigt empirisk og/eller teoretisk, dog overvejende tiskrgrundlagog to

titler, der er baseret pa evidens fra praksisundersggelser. Fire titler er filosofisk professionsviden,
der hviler pa et normativt grundlag. Fire angivelser omhandler professionspraksisviden.
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Figur 11: Fagleereruddannelsen, Univeysif Helsinki

W Videnskablig viden, empirisk

m Videnskabelig viden, analytisk/teoretisk

m Videnskabelig praksisviden, forskningsmetode
Professionsviden, evidenshaseret, forskning

Professionsviden, evidenshaseret, praksis

Professionsviden, filosofisk

M Professionspraksisviden

Mange af titlerne i fagleereruddannelsen er de samme som i klasselaereruddannelsen, hvorfor det
saledes i vidt omfang ogsa er de samme temaer, der behandles i de to uddannelser.
Fagleereruddannelsen indeholder dog til forskel fra klasseleddamnelsen

professionspraksisviden, der bestar i inspirationsmateriale vedrarende evaluering af undervisning
0g i sprogleering.

Sammenfatning

Den klare fokusering pa professionsviden og videnskabelig praksisviden i leereruddannelserne ved
University of Helski kan siges at afspejdet mal, som har veeret styrende for finsk

f n NENHzZRRIyySf aSs &AARSY RSy A wmoptrdp o0fS@ RSt | F
Gny1SYRS tnNBNBZ a2Y SNIJA adl yR A (JarilLavongam y 1 S
et al., 2007, s. 49)ndholdet i klasseleereruddaatsen er tydeligt professionsrettet, dvs. rettet

mod at uddanndaererepa grundlag af et indhold, der overvejende er basendtiensbaseret
professionsvidenDenne viden udggres i vidt omfangvadenskabelige teorieom undervisning,

didaktik og elevkundsab baseret pa savel empirisk som analytisk/teoretisk forskning. En mindre

del af den professionsviden, der formidles i klasseleereruddannelsen, er af filosofisk karakter
(paedagogisk, analytisk filosofiklasseleereruddannelsen forekommer ingen eksempéer

ideologisk, normativt orienteret filosofisk professionsviden og i fagleereruddannelsen kun fa.

Forvidenskabelig viden geelder det, at den saledes i vidt omfang er orienteret mod videnskabelig
praksisviden, dvs. mod forskningsmetode og i mindre gnad videnskabsteori. Den gvrige del
udggres af egentlige forskningsresultater, som de studerende ggres bekendt med dels gennem
den obligatoriske litteratur og dels gennem selvvalgt litteratur, herunder obligatorisk leesning af
mindst en ph.dafhandling eller especialeDette indholder rettet mod at uddanne praktikere,

der er i stand til at reflektere metodisk og systematisk over deres undervisning ved hjeelp af
forskningsmetoder.

Den ganske omfattende anvendelse af litteratur om forskningsmetode har sonéfat udvikle

de studerendes viden og kompetence til at kunne forholde sig til forskningsresultater og til de
mange mere eller mindre modeller grilleorienterede stramninger, skolen udseettes for, ligesom
det forventes, at leerere skal kunne holde sig agget indenfor forskning og derigennem
fortseette deres faglige udvikling.
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| fagene matematikdidaktik, fysikdidaktik og kemididaktik anvendes overvejende littesatur
falder inden for kategorien evidensbaseret professionsviden. Denne viden er baseret
forskningsresultater, men ogsa i et vist omfang pa udviklingsarbejder og aktionsforskning.

Nar indholdet i uddannelsen kan rubriceres som fagdidaktik og elevkundskab, og der ikke
forekommer et fagligt indholdskyldes det, at skolens fag, herunder nmatgik og naturfag, leeses
ved de respektive institutter ved universitetet og ikke ved Department of Teacher Education.

Seerlige temaer

Integration af teori og praksis

Der laegges vaegt pa at integrere teori og praksis i leereruddannelsen ved UniversityiriHels

selvom praktik i forhold til mange andre landes lsereruddannelser kun har et beskedent omfang

(20 ECTS ud af 300). | klasseleereruddannelsen forudseettes det, at den studerende har gennemfgart
en raekke kurser/fag inden praktikopholdet. Det geelder eledskab (K2.2) i Psykologi, didaktik

(K3.1) i Peedagogikkens grundlag samt enhederne finsk sprog og litteraturdidaktik,
matematikdidaktik og grundleeggende dele af fagdidaktik. Til praktikdelen af lsereruddannelsen
laeser de studerende dele af en bog, der ovetdalansk har titlerPraktikhandbogeriSyrjalainen,
Jyrhama, & Haverinen, 2004)

For prakikken i bade klasselaereog fagleereruddannelsen forbereder de studerende
undervisningsplaner for hele praktikperioden (typisk 12 lektioner) og for de enkelte lektioner. Det
forventes, at de planer udarbejdes helt ned tilrbnutters intervaller, hvilkemange studerende
finder belastende. Efter praktikken modtager de studerende feedback fra praktikvejlederen, og
der gennemfares gruppedrgftelser af, hvordan forlgbet er faldet ud.

Hertil kommer, at de studerende skriver en selvevalueringsrapport, somegeliaeses og
kommenteres af praktikvejlederen. Praktikken finder sted pa praktikskoler, hvor praktikleererne er
seerligt uddannede til at foresta praktikundervisningen. Didaktikleererne fra universitetet
overveerer typisk nogle fa lektioner.

Klasserumsledets

Klasserumsledelse er ikke et emne i den teoretiske del af leereruddannelsen, men spiller nogen
rolle i praktikken. | praktikken indgér klasserumsledelse i det, der evalueres, og som
praktikleererne giver feedback pa. Der blev tidligere undervist i klass&edelse, men i

forbindelse med den akademiseringsproces af leereruddannelsen, der blev indledi@r&]@r
emnet forladt. Der er blevet peget pa, at skolekulturen i vidt omfang er saddan, at det mindsker
behovet for undervisning i klasserumslede(Biorris, Asplund, MacDonald, Schostack, & Zamorski,
1996)

Udvikling af elevers sociale kompetencer

Kurset/faget Udvikling, opveekst og leering (K2.1) i klasseleereruddannelsen beskeeftiger sig med
udvikling af den leererstuderendes kompetence til at anvende paedagogisk psykologi som et
teoretisk grundlag for opgaveeni klasserummet, herunder ikke mindst at kunne stgtte elevernes
leeringsprocesser. Elevkundskab (K2.2) i klasseleereruddannelsen indeholder temaer som udvikling
af kompetence til at stgtte savel individers som gruppers udvikling, identificere seerligeetbek v
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forskellige individer og grupper og kompetence til at kunne Igse forskellige former for
interaktionelle problemer i skolen.
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8. Singapore

Ved National Institute of Education (NIE) udbydes tre leereruddannelser. Hver af uddannelserne
giver mulighedor en raekke forskellige specialiseringer fx i specialundervisning eller undervisning i
sprog, kunst og idreet. | de tre uddannelser analyseres kun indhold i de retninger, der omhandler
matematik og naturfag. Det er i diplerag bacheloruddannelserne de tretninger inden for
GeneralProgramme samt overbygningsuddannelsen Post Graduate Degree in Education (PGDE).

Den pedagogiske faggruppe Educatidndies indeholder fire til fem obligatoriske moduler, som
tilsammen udgar mellem otte og 12 Addint (Acadent Lhit), hvor et studiear i alt omfatter 35

40 AU. Fire af modulerne er stort set gennemgaende og obligatoriske i alle uddannel3etne.
drejer sig om Educational psychology |, Educational psychology II, ICT for meaningful/engaged
learning og The sociabntext of teaching and learningn undtagelse er primaigpecialiseringen

for PGDEtuderende, der har fire Education studies moduler pa i alt otte AU. De daekker store
dele af det indholdsom er i de fire ovennaevnte moduler. Det er derfor indholdessdimoduler,
der er udgangspunkt for analyserne af indholdet i de psedagogiske fag.

Paedagogiske fag

De obligatoriske psedagogigisykologiske dele af leereruddannelserne omfatter i hovedsagen to
moduler i paedagogisk psykologi, et modul om IKT i undervismgrgering og et modul om laering
0g undervisning i socialt perspektiv.

Paedagogisk psykologi

Der er knyttet to grundbgger til undervisningen i Educational Psycholémggen & Kauchak,

2010)og (Santrock, 2009} or begge bggers vedkommende er der tale om professionsviden, der
hovedsagligt er baseret pa forskningsmaessig evidens. Til Educational Psychology Il er der ogsa to
grundbgger. Den eng.im, Thaver, & Slee, 200@nhandler professionsviden, der er baseret pa
praktisk og forskningsmeessig evidens. Den ar{lang, Wong, & Yin, 200@)der i kategorien
filosofisknormativ professionsviden.

IKT i undervisning og leering

Faget om IKT i undervisning og laering hedder ICT for engaged learning p& diple@®DE
uddannelserne og ICT for meaningkauning pa bacheloruddannelserne. Der er dog tale om stort
setsammeindhold og samme omfang (2 AU). Der benyttes en grundbog til undervisniSgen&
Quiyun, 201Q)Den besér af fire afsnit, hvoraf alle studerende laeser det fgrstem indeholder ti
kapitler om Foundational knowledge for ICT integratioer er tale om professionsviden, der er
baseret pa forskningsmeaessig evidens.

Leering og undervisning i socialt perspektiv

| fagetThe social context of teaching and learnbenyttes tre grundbggefBallantine &
Hammack, 2009)C. Tan, Wong, Chua, & Kang, 2q06Yan & Ng, 2008)et har kun vaeret muligt
at analyseraden sidste af disse (Ballantine & Hammack, 2009. Det er en akademisk orienteret
leerebog i paedagogisk sociologi, der ikke er vejledende for konkret leereiprBlen er baseret pa
empirisk videnskabelig viden af primeert kvantitativ karakter.
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Curriculum studies

De leererstuderende praesenteres afhaengifjuddannelse for fagligt indhold pa forskellige
niveauer. En PGEdfuderende har en fuld bachelor i fx materiiagller i et fag fra

naturfagsgruppen som baggrund. En bachelorstuderende opnar enten ca. et arsveerk eller ca. to
tredjedele af et arsveerk som faglig baggrund i undervisningsfagene.

Det ville veere interessant at analysere indholdet i undervisningsfagiggige del, da det er
ambitionen at knytte dette indhold teettere til skolens undervisning. Imidlertid benyttes der i bade
matematik og science lokalt producerede noter, som leererne og lederne ikke har gnsket at
udlevere. Begrundelsen er, at noterne lear forelgbig karakter og er under videre bearbejdning
med henblik pa kommerciel udgivelse. Undervisningsfagenes omfang varierer mellem fire og ni
AU, dvs. ca. 125 % af et arsveerk.

Det fagdidaktiske indhold i undervisningen behandles i matematik ogfagtualt veesentligt med
udgangspunkt i lokalt udarbejdede noter, der er videreudviklet og siden er publiceret
kommercielt.

Matematik

Der benyttes to grundbgger til Curriculum studies i matematik, en til primary mateiiatik. Lee,
2007)og en til secondary matemat({l. Y. Lee, 2008ndholdet i b@gerne er overvejende
fagdidaktisk med elementer af elevkundskab. Der er i hovedsagen tale om evidensbaseret
professonsviden, hvor evidensen primaert kommer fra praksis, der dog begrundes med forskellige
teoretiske referencer, som ikke i sig selv gares til genstand for behandling.

Science

Som i matematik behandler Curriculum studiesdulerne i hovedsagen det fagdidaite

indhold. Det har ikke veeret muligt at fa udleveret detaljerede studieplaner for science
uddannelserne og derfor heller ikke preecise litteraturhenvisninger. En centralt placeret underviser
pa omradet har imidlertid henvist til en reekke materialer, soam angiver som det centrale

indhold. Det er dette materiale, der benyttes i analysen. Der er to bgger til primary science. Den
ene (Esler& Esler, 2001jategoriseres som professionsviden, der baserer sig pa forskningsmaessig
og praktisk evidens. Den andéviap, Goh, Toh, & Bak, 20@4desenterer professionsviden

baseret pa praktisk evidens. Der er ogsa to grundbgger til secondary sciéigeeé, Powell, &
Trowbridge 2008 er der tale om professionsviden af bade evidensbaseret og filosofisk karakter,
med hovedveegten pa det farstéA-G. Tan, Lucille,dB, & Chia, 2008r en samling af artikler af
meget forskellig karakter. Nogle er videnskabelige artikler fra tidsskrifter, mens andre har karakter
af evidensbaseret professionsviden. Endelig er en bog til biologiundervisningen analyseyet

2006) Den betragtes som eksemplarisk for de materialer, der benyttes til de fagspecifikke dele af
Curriculum studies i science for secondary leerere. Der er tale om bade evidensbaseret og filosofisk
professionsviden.

Sammenfatning

For deobligatorske fag leereruddannelserneed NIEer der angivetl3titler, hvorafller
identificeret og analyseret. d¢vedparten afdisse hakarakter af evidensbaseret professionsviden
(10). Det geelder for den starste del af paedagogisk psykologi og for faget Id@rvisning og

leering. Materialerne til disse fag er i hgj grad vejledende, i nogle tilfaelde naesten foreskrivende,
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for undervisningsmaessig prakdtar de fleste af materialerne gaelder det endvidere, at evidensen
grunder sig i savel forskningsom forsggsog udviklingsarbejder (6), hvortil kommer tre titler, der

er baseret pa forsknindden eneste undtageldea hovedvaegten pa evidensbaseret
professionsviden i de naevnte fag er materialerne om elever med seerlige behov, saneér
analytisk som normativilbsofisk orienteret (1)Det er desuden bemeaerkelsesveerdigt, at det
normative grundlag primaert hentes fra politiskiministrative hensigtserklaeringer om Singapore
som et inkluderende samfund. | de indledende afsnit i nogle af de gvrige materialer forekomme
et tilsvarende fokus pa det politiske grundlag for uddannelsesmeessige initiativer, fx nar det drejer
sig om brugen af IKT.

Figur 12: Leereruddannelserne ved NIE

Det enestanateriale, der har en anden karakter end materialerde gvrige fag i den

paedagogiske faggruppéorekommer i faget The social context of teaching and learning. Der er

her primeert tale om formidling af uddannelsessociologiske forskningsresultater. Der er tale om en
amerikansk leerebog, og de to andre bgger til faget, som det ikkgdeeet muligtat fremskaffe,

er produceret i Singapore.

Det er karakteristisk for de paedagogiske fag i Singapore, at de i hovedsagen fokuserer pa
spgrgsmal, der har umiddelbar relevans for de beslutninger, laerere tager i undervisningen. Det
drejer sig X om timeplanleegning, klasserumsledelse og evaluering. Til gengeeld er der ganske lidt
opmaerksomhed pa fx dannelsesteoretiske spargsmal og andre temaer fra paedagogisk filosofi. |
det omfang malog veerdispargsmal tages op, er det overvejende med referahlzatiets

aktuelle politiske prioriteringer og kun i mindre grad til et muligt historisk og filosofisk grundlag.

| matematik og sciencedidaktik arbejdes der mest med evidensbaseret professionsviden. | begge
fag arbejdes der med bade forskningsmeessigragfsisorienteret evidens. Desuden anvendes der

i begraenset omfang egentlig forskningslitteratur i sciencedidaktik. Der indgar i mindre omfang
filosofisk professionsviden. Den har karakter af preesentation af petitiskinistrative

bestemmelser for de pagldende fag.

Med hensyn til det faglige indhold i matematik og science, sa er det overvejendefafjfag

karakter. Organiseringen af det faglige indhold baserer sig saledes kun i begreenset omfang pa de
forskningsresultater, der i de senere ar har peg&, at laerere har brug for en specialiseret faglig
viden af en anden karakter end den, der undervisetei akademiske fag.
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